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ARTICOLE, STUDII SI RECENZII /
ARTICLES AND REVIEWS

LES APPROCHES THEATRALES
DANS L’ENSEIGNEMENT ET L’APPRENTISSAGE DU FLE

Irina POSTOLACHI-JOSAN

Abstract

The present article deals with applied linguistics, especially, with learning and teaching
French as a foreign language (FFL) in secondary schools. It analyses the current situation of
teaching and the process of learning FFL in secondary schools in Moldova and it focuses, in
particular, on the appearance of the theater workshop using some communicative methods
such as the drama/theater approaches. A general hypothesis is examined in this article:
staging develops and promotes the learners' improvisation and spontaneous speech. It is also
an ideal vehicle for transmitting the socio-cultural elements of a language.

Keywords: FFL, theater, dramatic play, learning, teaching, foreign language teaching,
communicative method/approach, acting faculty, task, oral expression.

«Le théatre appartient-il a la littérature? [...] Avant tout il est le

domaine de la parole en action. Il est d’abord un texte, dont les
vertus seront celles de toute chose écrite- mais ce texte est joué,
c’est a dire vécu devant nous...» (Gaétan Picon, Panorama de la
nouvelle littérature, p. 294).

L’article porte sur l'exploitation du texte théitral et du jeu dramatique en
classe de FLE, en tant que dispositifs didactiques. De nos jours, la demande
en expression orale devient de plus en plus académique pour les apprenants
du FLE. Les supports scolaires comme le manuel et les traces écrites des
cours avec plusieurs types d’exercices de grammaire et de lexique ne
suffisent pas a garantir la réussite des pratiques d’enseignement et encore
moins des pratiques d’apprentissage en classe de FLE.

Face a ces dilemmes qui sont de vraies probléemes pour les enseignants et
les apprenants du FLE, on essaie de trouver des solutions pour améliorer
I'enseignement et I'apprentissage de cette langue. L’hypothese que le théatre
place les apprenants dans une situation significative et cela leur permet de
s’approprier avec succés une langue, méme une langue étrangére nous conduit a
cette étude qui confirme que la pratique du théatre constitue un outil
efficace et productif surtout dans l'intégration de I'apprentissage du francais
dans une activité originale, ludique et motivante.

L’enseignement et l'apprentissage des langues étrangeres par les
approches théatrales est, en bonne partie, une pratique nouvelle dans
I'espace de 1'Europe orientale. En Moldavie, par exemple, ces approches
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connaissent une avancée importante seulement les dernieres années et
surtout par rapport au francais qui demeure, a la rentrée 2012-2013, la
deuxieme langue étrangere enseignée dans les écoles, colleges et lycées
moldaves, la premiere étant l'anglais. C'est dans ce contexte que les
professeurs de FLE de ce pays devraient reconsidérer la problématique de
I'enseignement de cette langue pour que ca soit un processus motivant,
productif et pertinent. Comme le démontre les résultats de notre enquéte, la
plupart des manuels qu’on emploie a I'heure actuelle dans I'enseignement et
I'apprentissage du FLE en Moldavie sont essentiellement basés sur la théorie
de la langue formelle et moins sur la communication vivante. Par
conséquent, 1'apprenant se sent confronté a une multitude de phrases,
souvent trop sophistiquées et sans grand intérét pour lui. Dans ce contexte,
on se demande comment enseigner le FLE et faire intervenir tous les
apprenants aux activités proposées en classe pour que ca soit un processus
d’apprentissage productif.

Selon nous, il faut, premierement, que l'apprenant comprenne ce qu'on
attend de sa part, ce qu’il a a faire et ce que ¢a lui donne. Cette organisation
des apprentissages exige de la part des auteurs des manuels un certain recul
par rapport a l'objet étudié¢, comme la langue et la culture frangaises, ainsi
qu'une présentation explicite du matériel a enseigner, dans le sens que la
présentation des faits de langue se fasse a travers un métalangage minimum
correct. Outre cela, la didactique du francais doit se faire sur des approches
qui permettent de développer les «facultés de modulation et de formulation
de nuances, fondamentales dans tout rapport interactionnel et interculturel,
dans toute communication»'. Une de ces approches est celle théatrale qui
met en place un savoir’ qui ne se transmet pas de maniére passive de
I'enseignant a l'apprenant supposé se l'approprier, car il est un savoir
expressif, vivant, mouvant, parlant, évolutif avec lequel 'apprenant du FLE
et son enseignant entretiennent des relations particuliéres. L'application de
cette approche en classe de FLE suscite chez I'enseignant toute une série de
questions: Quels sont les bénéfices de la pratique théitrale en classe de FLE?
Comment se préparer a I'animation d’un atelier théitral en classe de FLE? Quelles
activités mettre en place? etc.

L’assertion de M. Pagnol qu'«[...] il y a trois genres littéraires bien
différentes: la poésie qui est chantée, le théitre qui est parlé et la prose qui est
écrite»’ répond, en quelque sorte, aux questions ci-dessus. Comme le théatre,
au sens traditionnel du terme, suppose d’abord un texte que I'acteur apprend,
récite et improvise, méme si cette improvisation est quelques fois imparfaite,
mais qui peut étre, au contraire, une sorte de mobilisation, de convention qui
nous permettra de faire parler les personnages (dans notre cas les apprenants),
de les libérer ainsi du trac psycholinguistique qui les empéche a prendre la
parole, il est fort convenable de I'utiliser en classe de FLE, car il permet



d’optimiser, en premier lieu, le processus d’apprentissage de cette langue®.
Par conséquent, la premiere préoccupation d'un enseignant qui utilise
I'approche théatrale en classe de FLE doit consister a réfléchir sur
I'environnement dans lequel évoluent les apprenants lors de cette approche
et a créer un environnement interactif ou l'apprentissage et la motivation
deviennent inséparables et efficaces, c’est-a-dire les apprenants soient
capables de réfléchir sur les activités proposées pour exclure la production
automatique passive et ennuyeuse.

L’enseignement de l'oral du FLE en général suscite toujours des
préoccupations pédagogiques et linguistiques a la fois chez les enseignants,
car la linguistique francaise reste la premiere source de la didactique de cette
langue. Selon P. Martinez, la didactique englobe la construction des savoirs
enseigner, d'une part, et la prise en compte de linteraction entre
enseignement et apprentissage, de I'autre. Le travail didactique ne se résume
donc pas a une transformation de 1'objet, ’est-a-dire d’une langue usitée en
langue enseignée, puis en langue apprise ou d'un acte d’enseignement en un
acte d’apprentissage, ni a une connaissance cumulative, mais il recouvre une
transformation des acteurs eux-mémes - de l'apprenant, de I'enseignant -
dans une trame culturelle, sociale, historique»’.

L’enseignement des langues, surtout du FLE, a beaucoup changé au cours
des dernieres décennies en toute 1'Europe. L’évolution des besoins
d’apprentissage des langues vivantes étrangeres a motivé 'apparition d’un
nouvel objectif appelé “pratique” qui vise une maitrise effective de la langue
comme instrument de communication®. Les objectifs du processus
d’enseignement/apprentissage d’'une langue étrangere ont énormément
varié depuis la méthodologie traditionnelle. Ainsi, des le XIX® siecle, les
différentes méthodologies se sont succédé, les unes en rupture avec la
méthodologie précédente, les autres comme une adaptation de celle-ci aux
nouveaux besoins de la société moderne. Si a la fin du XVIII® début du XIX®
siecle I'objectif culturel était prioritaire - en effet, on étudiait une langue
étrangere par et pour sa littérature, ses proverbes, sa culture, son histoire en
général -, de nos jours I'enseignement des langues, dans notre cas le francais,
en milieu scolaire est de plus en plus sophistiqué ce qui complique le travail,
car cette atmosphere cultive, en premier lieu, un stéréotype dans 1'attitude
de I'éleve moderne envers ses études: le plus souvent, il reste assis sur une
chaise, il copie un texte sans rien produire. C'est pourquoi certaines classes
deviennent ennuyeuses pas par leurs contenus, mais par la passivité des
apprenants. Il parait qu'aujourd’hui les activités les plus ennuyeuses pour
les éleves en classe de FLE sont celles qui demandent un effort de réflexion
et de jugement comme les corrections de devoirs ou d'exercices de
grammaire et de vocabulaire, et ceux-ci proposés pour progresser en
orthographe. C’est pourquoi 1'objectif pratique au XXI* siécle doit privilégier

—_
—_
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un enseignement de la langue considérée comme un outil de communication
destiné a engager efficacement une conversation avec des personnes parlant
une langue autre que la langue maternelle; 1'apprenant doit occuper alors
une place de choix dans le processus de formation qui doit privilégier 1'analyse
des publics et de leurs besoins et intéréts pour déterminer les objectifs et les
itinéraires spécifiques de l'apprentissage’. Mais comme le démontrent les
observations faites en classes de FLE dans la République de Moldova, la
bonne majorité des éleves sont peu motivés a parler frangais, c’est pourquoi
en classe ils s’assoient le plus loin possible du professeur pour ne pas
participer pleinement aux activités proposées par celui-ci. Pourtant il n'y a
que peu d’éleves (d’habitude, les plus sérieux et assidus, assis toujours
derriere les premiers pupitres) qui, durant les interrogations orales, désirent
prendre la parole. La plupart des enseignants du FLE, soumis a 1'enquéte
«L’art d’enseigner», signalent que les éléeves moldaves qui ne sont pas
motivés a parler francais n’éprouvent, en méme temps, aucun intérét pour
cette langue, ce qui explique leurs échecs en classe de FLE. On se demande
alors, quel est la responsabilité de I'enseignant dans ce cas® car plusieurs
recherches psycholinguistiques montrent que 'apprenant n’aime pas parler
pour ne rien dire (par exemple, dans le cas ou 'on lui demande de réciter
tout simplement un poéme frangais appris par coeur sans le commenter) et
encore moins pour présenter en francais ce qu’il sait déja (par exemple, sa
facon de passer les grandes vacances). Il faut, par conséquent, éviter de
mettre en place des situations qui n‘ont pas un sens bien défini pour la
communication, car en classe de langue les apprenants ont toujours besoin
de communiquer avec les autres, d'échanger des opinions.

Le manque de motivation de parler frangais s’explique encore chez I'éleve
moldave par la peur de commettre des erreurs de langue - articulatoires,
lexicales, grammaticales etc. - et de casser ainsi son image dans les yeux des
collegues et de I'enseignant.

Dans le «Dictionnaire d'analyse du discours» P. Charaudeau et D.
Maigneneau donnent, a la didactique de «l’oral», la définition suivante:
«l’enseignement de la spécificité de la langue orale et son apprentissage au
moyen d’activités d’écoute et de production conduites a partir de textes
sonores si possible authentiques»’. Par conséquent, 1'enseignant doit faire
parler ses éléves en classe, mais pour parler frangais, ceux-ci doivent
premierement savoir capter l'information nécessaire diffusée (sur la
structure de cette langue, ses regles) par l'enseignant, ses collegues, les
manuels, les livres, les dictionnaires employés dans le processus
d’enseignement et d’apprentissage, les mass media etc. et I'utiliser plus tard
dans la construction de sa propre pensée, oralisée en frangais. Le «savoir
capter l'information nécessaire diffusée» s’apprend a travers une multitude
d’exercices centrés sur la compréhension de I’articulation, du vocabulaire, de



la grammaire etc. Le role principal y est joué par l'enseignant, la premiere
source de cette information qui doit savoir transmettre des connaissances
par [l'agir professoral (terme introduit, en 2007, par Francine Cicurel),
«l’ensemble des actions verbales et non verbales, précongues ou non, que
met en place un professeur pour transmettre et communiquer des savoirs ou
un «pouvoir-savoir» a un public donné dans un contexte donné. Ces actions
ont la particularité d’étre non seulement des actions sur autrui mais d’étre
destinées a provoquer des actions de la part du groupe ou d’individus
puisqu’elles veulent provoquer des transformations de savoirs et parfois de
comportements...»".

La compréhension de l'articulation, du vocabulaire, de la grammaire etc.
d’une langue étrangere se fait toujours par 'apprenant a travers la culture
étrangere portée par cette langue, mais encore (et surtout a I'étape initiale) a
travers la langue et la culture maternelles'. En effet, I'apprenant débutant
comprend une pensée, puis formule la sienne a travers une langue («la
pensée fait le langage en se faisant par le langage»') étrangere en partant
des structures lexicales et grammaticales de sa langue maternelle qui
transpose sa culture maternelle. Tout ¢a exige un effort considérable de sa
part, c’est pourquoi les lacunes - surtout de nature articuloatoire, lexicale,
grammaticale, stylistique, mais encore conceptuelle - se rencontrent souvent
dans son discours en langue étrangere dans lequel il tadche de projeter les
regles de la langue et de la culture maternelles. L'enseignant doit étre
tolérent envers ces lacunes et encourager 1'apprenant a les faire disparaitre
progressivement avec la peur de prendre la parole et de s’exprimer en
francais.

Une autre difficulté d’ordre «oral» a laquelle se confronte I'apprenant (et
surtout celui moldave) en classe de FLE est la fluidité”® de sa parole. Le
manque de fluidité en FLE est directement liée au manque de mots (du
vocabulaire) nécessaires pour construire et exprimer la pensée. L’acquisition
du lexique est un probleme majeur, car elle dépend beaucoup de la mémoire
auditive. Si ce type de mémoire est faible chez I'apprenant, sa parole devient
mécanique et, par conséquent, peu «naturelle», car la durée, les pauses, le
tempo sont mal coordonnés, rendant I'écoute treés vite fastidieuse™.

Mais selon J.-P. Narcy-Combes, «l’automaticité et la fluidit¢ de la
production en langue étrangére dépendent plus d'un fonctionnement par
blocs [ou par textes — I.P.-].] que par unités lexicales ou morphosyntaxiques
distinctes»”. Dans le cas de 1'approche théatrale, 'apprenant a a faire a tout
un texte et plus qu'un texte, car I'interprétation d'un role exige que I'éleve
«glisse dans la peau» du personnage et lui donne vie en lisant un texte, c’est-a-
dire en surmontant, en premier lieu, des obstacles linguistiques et actoriels:
phonétique, schéma intonatif, relation avec la mimique et la gestuelle,
rythme de la phrase, expressivité etc. La langue [...] est alors vécue en

—_
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situation et I'apprenant en fait I'expérience’. Dans ces circonstances méme
ceux qui n'aiment pas la lecture manifestent leur enthousiasme et prennent
part avec conviction a l'activité théatrale. En s’appuyant sur les pratiques
théatrales, 1'éleve prépare son texte pour le lire a d’autres éleves (cette
lecture, selon J.-P. Cuq et I. Gruco, «implique tout un travail sur la voix, sur
les sons distinctifs de la langue, le rythme, l'intonation, 1'accent, etc.; [ce
travail - I. P.-].] est finalement tres proche du travail du comédien, [car il - I.
P.-].] se déploie au moyen de divers techniques dont la plus originale est
certainement le jeu de role»"), aussi s’efforce-t-il d’étre a la hauteur du role
qu’il doit interpréter et de bien se faire comprendre de ses auditeurs'™. Par
conséquent, 'application de 'approche théatrale dans la didactique du FLE
est encore un bon outil du développement personnel, car il aide les
apprenants a mieux se connaitre et a mieux communiquer, a expérimenter
les regles spécifiques qui régissent la communication orale associée a son
expression non-verbale (langage corporel et gestualité), a travailler la diction
et la projection de la voix et a acquérir plus d’aisance et d’assurance dans la
parole. En effet, la pratique théatrale s’appuie d’abord sur l'expression
dramatique qui offre, a 'apprenant, la possibilité de s’exprimer librement au
cours d’exercices d’exploration et de jeux d'improvisation, car le théatre est
I'art d’'un langage multiple, porteur de plusieurs modes d’expression
(parole, geste, mimique, musique, costume, objet, image, texte et
scénographie'); il encourage la création des analogies avec la réalité pour
mieux la comprendre et la transformer, car le jeu dramatique est d’abord un
exercice de fiction, une pratique collective fondée essentiellement sur
I'improvisation®.

Dans la pratique du jeu dramatique en classe de FLE, il n'y a pas de
spectateurs bien définis, chacun est a la fois acteur et spectateur du jeu de
I'autre. Il est important de souligner que le jeu dramatique emprunte au
théatre ses éléments de base: les personnages, la situation et 'action. Dans
un travail de jeu dramatique, les apprenants sont bien dans une construction
de sens de l'apprentissage acteur-spectateur-lecteur qui articule ainsi les
objectifs essentiels de la maitrise de la langue: parler-dire-lire-écrire. Par
conséquent, 1'approche théatrale en classe de FLE aide les apprenants a
donner du sens au travail demandé, car, psychologiquement, la
représentation dramatique contemporaine ne produit pas seulement une
émotion esthétique, elle mobilise des souvenirs, 'agir de 'apprenant, ses
sentiments, mais aussi son imagination, car si autrefois le théatre n’était que
celui d'un seul acteur, le protagoniste, qui jouait tous les roles et portait un
masque qui imposait de I'impassibilité au visage de 'acteur, a présent, il est
considéré un genre littéraire comprenant les ceuvres écrites pour étre jouées
par des comédiens sur scéne»?'.



A tous les niveaux de la scolarité, I’étude des ceuvres théatrales répond a
un triple objectif:

* développer le gotit et le plaisir de la lecture par le jeu et I'interprétation

des textes;

* former au spectacle vivant par I'analyse des spectacles et la rencontre

avec des professionnels;

* contribuer a la formation de la culture générale et humaniste des

citoyens et par cela de leur esprit responsable, critique et autonome.

En méme temps, I'étude des ceuvres théatrales en classe de FLE met en
lumiere plusieurs types de compréhension d'un texte adressé®
superficielle, approfondie, sommaire, détaillée etc. - et aide 'enseignant a
identifier les principaux manques de ses éleves selon les objectifs
pédagogiques proposés.

Tout travail, en classes de FLE, d'un texte théatral ou dramatique” (c’est-a-
dire d’un texte qui raconte une histoire fictive par l'intermédiaire des
échanges entre les personnages) commence par sa lecture a haute voix qui est
une activité communicative pertinente par niveaux. La lecture a haute voix
est plus efficace si ce texte est divisé en parties, car «en divisant un texte en
séquences, en lisant ce texte ainsi divisé, nous nous contraignons a analyser
les phrases et a pénétrer leur signification essentielle. Si nous ne faisons pas
ainsi, il nous est impossible de lire correctement les mots. Le premier travail
a faire sur la parole, sur les mots, c’est de le diviser et de placer les pauses
logiques 1a ou elles doivent étre [...]»*. La lecture a haute voix est suivie de
celle multiple ou répétée qui permet d’apprendre par coeur un texte et de le
reproduire devant les collégues et I'enseignant dans les conditions d'une mise
en scéne, ¢'est-a-dire du jeu dramatique” qui amuse, libére, donne de I'espace
a I'apprenant et le fait méme se poser des questions sur le sens de la vie
sociale: «Le jeu théatral contient en lui-méme une pédagogie active de la
communication et de la signification qui interroge fortement notre facon
d’apprendre et d’utiliser les langages. Les activités du jeu théatral - en
premier lieu, pour la voix: chanter, parler fort, pleurer, articuler les mots,
exagérer I'articulation, énoncer son prénom+un adjectif qui lui correspond,
discuter avec les camarades du groupe, en se chuchotant a l'oreille, parler a
voix basse etc.; pour l'improvisation: s’'imaginer étre devant un lavabo, un
ordinateur, une cuisiniére, faire son portrait révé, s'imaginer que l'on se
trouve devant un arbre qui est au centre d'un champ, s'imaginer étre dans
un ascenseur, s'imaginer étre un homme/une femme triste, heureux(se),
amoureux(se), jouer un personnage - un roi, une reine, un sculpteur, un
journaliste, un médecin, un acteur, une chanteuse, un artiste, un étudiant, un
chef, etc., mais également pour tout le corps: les déplacement, les positions
statiques - marcher, s’asseoir, courir, se lever, sauter, danser, arréter, bouger,
sauter, se tenir debout/droite, se déplacer, se rencontrer, etc.; pour les gestes:
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se saluer avec la main, se présenter a 'aide du regard, lutter avec sa propre
ombre, présenter un personnage en bougeant et en riant, etc.) sont au coeur
des acquisitions langagieres, en ce sens, qu'elles permettent de s’entrainer a
I'oralité et a ses caractéristiques»®.

Comme le démontrent les activités citées ci-dessus, la piece de théatre en
classe de FLE suppose des situations de jeu et de groupe - deux dimensions
qui améliorent le comportement des éléves avec plus ou moins de difficultés
et leur ouvrent la porte d'un espace de création et d’expression, car, comme
dans une piéce de théatre il n'y a pas de narrateur pour raconter les faits, ce
sont les personnages, donc les apprenants, qui prennent en charge
I’énonciation; leurs paroles peuvent étre: le récit d'un événement survenu
hors de la scene; une action, lorsque la parole d'un personnage est
immédiatement suivie d’effets; un discours entre plusieurs personnages,
etc.”. Cela permet aux éleves de multiplier les initiatives pour rencontrer
leur désir pour ce qu’il font, de restaurer leur estime de soi, de susciter leur
motivation, de favoriser ainsi la réussite scolaire et, finalement, de stimuler
leur gotit de comprendre et d'apprendre le francais.

En guise de conclusion

Comme acte de communication, le théatre n’est pas seulement une simple
affaire de mots, mais une activité qui fait appel a la sensibilisation physique,
affective et intellectuelle de l'individu, il demande d’exprimer des
sentiments, des émotions par la parole, mais aussi par le corps. Les pratiques
théatrales utilisées aux cours de FLE développent et favorisent
I'improvisation des apprenants. En pratiquant ces activités, les éleves
arrivent a prendre conscience du fonctionnement de leur voix et leur corps, a
travailler et a corriger leur déficience phonétique et leur intonation. Cet outil
peut ainsi aider I'apprenant a élargir son répertoire de comportement et sa
capacité d’expression personnelle. Du point de vue de la pratique
pédagogique, on constate que les pratiques théatrales sont surtout un moyen
efficace de motivation a l'apprentissage du FLE et également de
sensibilisation des apprenants aux caractéristiques prosodiques et
segmentales de la langue étrangere (rythme, mélodie, structure syllabique,
sons, etc.). Par-la, la langue devient familiére, ce qui réduit en elle son
caractere étranger et facilite son intégration a l'intérieur du processus de
'enseignement du FLE.
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LES TYPOLOGIES DES USAGES DES TIC
PAR LES ENSEIGNANTS ET LES APPRENANTS DE FRANCAIS
DES ETABLISSEMENTS UNIVERSITAIRES EN AFRIQUE DE L’OUEST

Deborah Ifeoma ANYIKA

Abstract

French language students especially in Anglophone West African universities find it
really difficult to express themselves satisfactorily in French. Recent researches record the
success story of using different ICT tools to boost students’ oral and written communication
through communicative tasks and activities. This study therefore set out to examine the
different ways to which French language teachers and learners in West African universities
utilize the different ICT tools to help French language students improve on their learning as
well as their spoken French and French teachers’ productive capacity. Open-ended
questionnaires, classroom observation and individual interviews were used for data
collection. Results showed that a good number of participants were aware of the potentials of
ICTs to improve not just the processes of teaching and learning, but especially to help
students become effective users of the target language in real-life situations. But
unfortunately, French language teachers in these university establishments visited do not
presently maximize these tools in class for lack of requisite training. Governments in the
West African sub-region should take the import of technologies in education more seriously.

Keywords: different uses, ICT tools, university establishments in West Africa.

1. Introduction et problématique

De nos jours, les technologies de I'information et de la communication
(désormais TIC) sont des outils de support pour Ienseignement-
apprentissage. Elles permettent indéniablement & un grand nombre
d’enseignants et d’apprenants d’avoir acces a I'information et aux autres
documents authentiques qui abondent sur I'internet et qu’ils peuvent utiliser
en classe d’abord pour faire progresser I’apprentissage des étudiants et puis
les aider a utiliser la langue cible a des fins communicatives. Lutilisation
adéquate et réguliere des TIC en milieu scolaire rend la prestation des cours
plus vivante, plus attrayante et facilite la prise des notes par les apprenants.
Les TIC peuvent, en effet, aider les enseignants a mieux gérer la classe et a
actualiser les cours et la connaissance. L'utilisation des TIC d"une fagon qui
bonifie I'enseignement-apprentissage aide les apprenants a développer la
capacité d'utiliser la langue francaise comme outil de communication dans
une variété de situations. Mais les bénéfices des TIC pour transformer
'enseignement-apprentissage ne sont pas du tout automatiques. Les pays
développés ont effectivement utilisé les TIC pour faire évoluer
I'enseignement, mais ot en sont les pays de I’Afrique de 1'Ouest en la
matiére? Il faut toujours tenir a I'esprit que 1'efficacité d’un support dépend
largement de la facon individuelle dont ce support est utilisé en classe.
Ainsi, chaque établissement universitaire doit préparer le terrain. Un moyen
str d'y parvenir c’est de s’assurer que les professeurs suivent des stages de
formation pour apprendre a enseigner avec des TIC. Il serait aussi nécessaire



pour les professeurs de prendre le bon tournant en vue de repenser leurs
méthodologies actuelles d’enseignement pour les axer sur un
environnement d’apprentissage centré sur les apprenants, afin qu’ils
puissent répondre effectivement aux besoins communicatifs des apprenants.

En Afrique de I'Ouest d’ailleurs les professeurs sont beaucoup plus
préoccupés a finir leur programme d’études que de s’atteler a chercher
d’autres mesures a prendre pour résoudre en permanence les problemes
langagiers de leurs apprenants. On ne peut pas perdre de vue le fait que
I’Afrique a pris un grand retard a 1'égard de l'utilisation des TIC a des fins
pédagogiques en raison de plusieurs difficultés qui entravent l'usage
optimal des TIC en contexte scolaire comme I'indiquent Karsenti et Ngamo'.
Pour aider les pays de 1'’Afrique de 1'Ouest a rattraper leur retard et a
rejoindre l'essor de l'information et de la technologie mondiale, il serait
important de promouvoir substantiellement une augmentation dans
I'utilisation des TIC pour relever la qualité de 1'enseignement-apprentissage
et aider ainsi les apprenants a s’exprimer librement en francais. Farrel et
Isaacs dans leur synthese d’études de 53 pays africains indiquent que ““the
process of adoption and diffusion of ICTs in education in Africa is in
transition”?. La bonne nouvelle est que les ministres africains de 1'éducation
ayant reconnu les bienfaits de l'utilisation pédagogique des TIC travaillent
assidtiment avec les organismes donateurs a veiller a ce que les universités
africaines tirent parti au maximum des bienfaits de 1'utilisation des TIC dans
I'enseignement et l'apprentissage. Ainsi, lors de la premiére table ronde
ministérielle africaine sur les TIC pour l'éducation, la formation et le
développement ils ont déclaré dans leur communiqué que “ICTs are seen as
one key solution that will allow African countries to meet the needs in
rurual and underserved areas and bring education to their citizens rapidly
and cost effectively'”.

Ce n'est plus a démontrer que les TIC ne peuvent transformer la
pédagogie que si elles sont effectivement intégrées au processus
d’enseignement-apprentissage. A cet égard, on est obligé de s’interroger sur
les différents usages des TIC en contexte scolaire en Afrique de 1'Ouest.
Dong, I'intérét premier de cet article est de tenter d’identifier comment les
enseignants et les apprenants de frangais des établissements universitaires
de I'Afrique de I'Ouest utilisent les différents outils TIC et comment
l'utilisation de ces outils a contribué a rehausser leur capacité productive
comme enseignants et la compétence communicative des apprenants. Ainsi,
les questions suivantes ont été posées: Que faites-vous exactement avec chacun
de ces outils TIC? A wvotre avis, ces outils, sont-ils utiles au processus
d’enseignement-apprentissage? Si oui, de quelles facons spécifiques contribuent-ils a
rehausser votre capacité productive d’enseignant et la compétence communicative
des apprenants? Et si non, pourquoi?
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Dans cet article nous nous proposons de présenter les réponses aux
questions ci-dessus.

Pour les besoins de cette enquéte nous avons défini les usages éducatifs
des TIC pour faire avancer l'enseignement-apprentissage et leurs usages
non-éducatifs qui sont toutes les autres utilisations de ces technologies pour
répondre aux besoins personnels hors du contexte scolaire.

2. Différents avis sur la problematique

L’apprentissage des langues vivantes passe par l'acquisition progressive
du savoir-faire. On attend des apprenants qu’ils soient capables de
comprendre, parler, lire et écrire dans la langue étudiée. Tels sont les
objectifs que se donne I'enseignant. Or ces objectifs ne peuvent étre atteints
que dans la mesure ou les apprenants ont la possibilité de pratiquer
abondamment et activement la langue. L'utilisation des TIC a cet égard
ouvre des perspectives prometteuses*.

Castelo et Fiuza® ont souligné que les TIC permettent d’enlever les erreurs
de compréhension des éleves. Les éleves sont davantage motivés, car grace
au matériel d’auto-apprentissage offert par les TIC (et qu’ils peuvent utiliser
sur leur ordinateur a domicile), ils peuvent apprendre davantage. Les TIC
améliorent également la capacité des étudiants de travailler de maniere
autonome.

L’intégration de I'Internet en cours de langue permet a I'apprenant d’étre
en contact avec des documents réels reflétant la culture et la langue telles
que vécues et utilisées®. Aussi, selon Rioux’, certains enseignants qui ont
employé les TIC a des fins d’enseignement ont mentionné les avantages de
I'exploration des potentiels de ces outils précieux dans la classe, en
particulier, dans le domaine de 1'amélioration des compétences en écriture
des étudiants. Une enseignante a déclaré: “Je suis convaincue des bienfaits
des TIC sur la maitrise de la langue écrite. On dit qu’on apprend a écrire en
écrivant. Il est impressionnant de constater que les éléves qui n’aiment pas
écrire sont unanimes a dire que le blogage est une activité scolaire
intéressante, qu’ils font des efforts pour mieux écrire lorsqu’ils le font pour
leur blogue et que les blogues sont utiles a I"apprentissage. Généralement,
les garcons qui n’aiment pas écrire semblent aimer bloguer davantage que
ceux qui aiment écrire”.

En méme temps une étude menée aupres de cing universités fédérales au
Sud-ouest du Nigeria sur l'utilisation des TIC a des fins pédagogiques
montre que plus de 97% des étudiants participants ont noté qu’aucun de
leurs professeurs n’a enseigné avec un ordinateur; 1% a témoigné
l"utilisation de diapositives en classe; presque 80% des étudiants ont avoué
qu’ils avaient utilisé l'internet seulement pour la pornographie et le télé-
achat®. Tchombe, dans une étude effectuée au Cameroun sur 'utilisation des
TIC a des fins d’apprentissage, a noté qu'un bon nombre d’étudiants n'a



jamais utilisé les TIC dans l'apprentissage des langues’ et que les filles
étaient plus nombreuses que les garcons a utiliser les TIC pour s’engager
dans des activités non éducatives. Cependant, I'étude menée par Ngamo et
Karsenti a permis de décrire en détail la typologie des usages des TIC par les
directeurs d’écoles et les enseignants en milieu scolaire au Cameroun™. Ces
chercheurs ont noté entre autres que les enseignants se servent des TIC pour
le modelage ou le remodelage de leurs cours afin de donner un
enseignement actualisé et adapté a leurs éleves. Toutefois, ils attestent qu'un
nombre non négligeable d’enseignants utilise rarement, sinon jamais,
I'internet dans le cadre de leurs cours.

De nombreuses études ont été efectuées sur les usages pédagogiques des
TIC, en particulier, les ressources basées sur 1'ordinateur et I'Internet. Ainsi,
Karsenti' a effectué une enquéte aupres de 6998 enseignants en service et en
pré-service (84% de femmes et 16% d’hommes) dans neuf universités
francaises du Québec. Cette enquéte a montré que 91% de ces enseignants
ont déclaré qu’ils étaient bien dans le traitement de texte et, le plus souvent,
ils utilisent les TIC pour la planification et la gestion de I'enseignement; 1%
ont déclaré qu’ils en étaient des experts; 42% des enseignants ont utilisé les
TIC pour la recherche d’informations; 23% - pour la supervision de travaux
et des projets réalisés par des étudiants; 15% - pour le soutien pédagogique;
13% - pour la planification et la gestion de 1'enseignement; 8% - pour la
communication avec les étudiants par courriel et un forum de discussion et
7% - dans le domaine de I'initiation a I'informatique.

D’aprés Kalnina et Kangro'?, le courriel est devenu un complément
important a I'enseignement. L’objectif pédagogique de I'utilisation du
courriel est d’encourager les étudiants a améliorer leurs compétences de
langues en travaillant avec des matériaux authentiques. La mise en place de
I'apprentissage par courriel met les étudiants en contact avec des
interlocuteurs natifs et offre également un cadre authentique et une
motivation pour la communication.

3. Méthodologie

Cette étude a été réalisée sous forme de sondage aupres d'un échantillon
dans quatre établissements universitaires situés dans deux pays
anglophones - le Nigeria et le Ghana - et deux pays francophones - le Togo et
le Sénégal - de I’ Afrique de 'Ouest. Nous avons employé plusieurs sources
pour la cueillette des données relatives a 1'utilisation de dix outils TIC pour
rehausser l'apprentissage des apprenants, a savoir les questionnaires
ouverts, 'observation des classes et les entretiens individuels. Nous avons
rassemblé et analysé toutes les réponses des enseignants et des apprenants
participants. Au total, 37 enseignants, dont la majorité est de sexe masculin -
30 hommes et sept femmes; 251 apprenants de frangais (dont 113 hommes et
138 femmes), agés de 19 a 30 ans et inscrits au programme de licence a
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I'université, ont remplis adéquatement les questionnaires. Nous avons aussi
réalisé trois entretiens individuels avec les chefs de département et 20
entretiens individuels avec les enseignants qui ont accepté d’étre
interviewés, tandis que 40 apprenants ont été prélevés au hasard et
interviewés. De plus, nous avons effectué I'observation des activités de 25
classes. Les enseignants et les apprenants de frangais dans ces établissements
ont été requis d'indiquer ce qu’ils font exactement avec 10 outils TIC et de
dire aussi comment l'utilisation de ces outils a contribué a rehausser leur
capacité productive et la compétence communicative de leurs apprenants.
Les dix outils TIC étaient les suivants: 'ordinateur, la poste de radio, le
téléviseur, l'internet, le courrier électronique, des cassettes audio et vidéo,
les lecteurs de CD/DVD, la radio/télévision en ligne et le laboratoire de
langue. Nous avons fait recours a différentes sources d’information
(questionnaires ouverts, entretiens individuels et observation de classe) et a
différentes sortes d’informateurs (chefs de département, enseignants et
apprenants de francais) pour vérifier I’authenticité des données recueillies et
pour accroitre la validité interne des résultats obtenus.

4. Présentation et analyse des résultats

Rappelons que cet article a pour but de présenter les typologies d"usages
de dix outils TIC par les enseignants et les apprenants de frangais dans des
établissements universitaires en Afrique de 'Ouest et aussi d’identifier les
différentes facons dont l'utilisation desdits outils contribue a rehausser
I'apprentissage et la compétence communicative des apprenants et la
capacité productive des enseignants. On a d’abord présenté les usages
éducatifs et non éducatifs de ces outils par les participants. Puis on a analysé
les facons spécifiques dont 1"utilisation des TIC a contribué a amélioration de
'enseignement-apprentissage. Enfin, c’est une discussion des résultats de
I'étude soutenue par les résultats des entretiens et de l'observation des
activités dans la classe.

D’une fagon générale, les opinions des trois chefs de département (qui
sont eux-mémes des enseignants) résument l'utilité des TIC pour faciliter la
recherche et le recueil d’information. Ils précisent que les TIC contribuent
grandement a améliorer l'apprentissage et a acquérir des compétences
langagieres: “Elles (les TIC) ont énormément contribué a 'amélioration de
I'apprentissage et a l'acquisition de la compétence communicative, car il
m’arrive d’envoyer les étudiants a entreprendre des recherches sur la toile.
Parfois, ils y recourent pour recueillir des informations concernant certains
sujets”. “L’utilisation de la radio et les cassettes audio ont beaucoup
contribué a l'apprentissage du francais (de l'expression orale, de la
grammaire, de la phonétique). Beaucoup d’étudiants emploient 1'internet
pour apprendre a s’exprimer correctement. L'internet contribue beaucoup a
I'acquisition des informations pour aider mes étudiants dans leurs



recherches. Les lecteurs de CD/DVD ont aidé mes étudiants a simuler des
documents authentiques dans leur apprentissage du francais”. ““Les TIC ont
énormément promu et facilité la recherche et le recueil des informations.
Grace aux TIC, les étudiants sont en mesure de trouver des documents en un
temps record. L'utilisation de certains logiciels (de traduction, par exemple)
permet aux étudiants d’enrichir leur vocabulaire”.

On peut dire que les réponses données par les chefs des départements en
disent long sur l'utilité des TIC (car celles-ci aident les étudiants a mieux
apprendre), mais ne disent autant sur leur utilité a aider les professeurs a
mieux enseigner et aussi sur leur utilisation dans l'amélioration de la
compétence communicative des apprenants.

5. Les usages éducatifs et non-éducatifs des dix outils TIC par les
enseignants

Comme le démontre les résultats de 'enquéte, 1a majorité des professeurs
de francais des établissements universitaires anglophones (85,7%) et
francophones (56,5%) de 1'Afrique d’Ouest utilisent 1’ordinateur surtout
pour faire des recherches. Quelques-uns de ces professeurs l'utilisent aussi
pour dactylographier et sauvegarder des documents (54,2% et 43,4%) et
pour visionner des films en classe (14,3% et 4,3%). Seuls les professeurs de
frangais des établissements anglophones utilisent I’ordinateur pour préparer
(64,2%) et dispenser (28,6%) les cours, tandis que seulement deux
professeurs interviewés (8,7%) des établissements francophones 1'ont utilisé
pour I'enseignement du francais par la chanson. Seulement 7 professeurs de
francais (30,4%) des établissements universitaires francophones et 3
professeurs de francais des établissements universitaires anglophones
(21,4%) de I’Afrique d’Ouest utilisent les postes de radio pour écouter de
l'actualité; quatre (28,6%) des professeurs anglophones et trois (13,4 %) des
professeurs francophones les ont utilisés pour effectuer des exercices
d’écoute et de compréhension orale, tandis que deux (14,3%) professeurs
anglophones ont prétendu enseigner avec la radio. 7 professeurs de frangais
des établissements universitaires anglophones (50%) et 8 professeurs de
francais des établissements universitaires francophones (34,8%) qui ont
participés a cette enquéte ont utilisé la télévision pour écouter les émissions
et les actualités. Seulement 2 professeurs anglophones (14,3%) I'ont utilisée
pour développer et améliorer la compréhension orale et écrite, tandis que 8
(34,8 %) de leurs homologues francophones 1'ont utilisée pour visionner des
films et des documents authentiques. Aucun de ces professeurs de frangais
n’a utilisé ce dispositif pour dispenser des cours. Un seul professeur (7,1%)
de frangais d’un établissement universitaire nigérian a affirmé avoir utilisé le
laboratoire de langue pour améliorer la prononciation et I’apprentissage des
étudiants et pour effectuer la correction phonétique et la démonstration
linguistique pratique. En revanche, 7 (30,4%) et 2 (8,7%) de ses homologues
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francophones ont prétendu 1'utiliser pour effectuer des exercices d’écoute et
la correction phonétique et aussi pour améliorer I’apprentissage des langues
par les étudiants.

L’établissement universitaire ghanéen ott nous avons effectué 1'enquéte
n‘est pas doté d'un laboratoire de langue. Quand méme 2 (14,3%) des
professeurs de francais de cet établissement ont affirmé avoir utilisé les
lecteurs CD/DVD comme support audio-visuel dans l'’enseignement, et
notamment pour faire des exercices de compréhension orale, tandis que
seulement 3 (13%) de ces professeurs les ont utilisés en méme temps pour
faire des exercices de compréhension orale et d’écoute et 2 (8,7%) - dans
'enseignement du francgais par la chanson.

Deux professeurs nigérians (14,3%) ont afffirmé avoir stocké les données
avec ces dispositifs.

Dans la majorité des cas, les professeurs de francais des établissements
universitaires francophones (4 qui constituent 17,4% des personnes
interviewées) et anglophones (2 qui constituent 14,3% des personnes
interviewées) ot nous nous sommes proposé d’effectuer 'enquéte attestent
avoir utilisé des cassettes audio pour enregistrer des chansons et d’autres
activités pédagogiques et aussi pour enseigner la prononciation et
I'expression orale. 2 (8,7%) professeurs francophones et 3 (21,4%)
anglophones les ont utilisées pour faire des exercices de compréhension
orale et d’écoute, tandis que 2 (14,3%) enseignants nigérians les ont utilisées
pour enregistrer des activités pédagogiques de la chaine TV5 Monde. 4
(17,4%) des enseignants de francais francophones et 2 de ceux anglophones
(14,3%) des établissements universitaires de I’ Afrique d’Ouest ont utilisé les
cassettes vidéo pour voir et écouter des documents préenregistrés, tandis
que 4 professeurs de francais anglophones (28,6%) et seulement 2
francophones (8,7%) les ont utilisées pour faire regarder aux étudiants des
films et des cours en classe. Comme le démontrent les résultats de I'enquéte,
seulement 2 (8,7%) des professeurs de francais togolais ont utilisé ces
cassettes pour visionner des documents authentiques en classe.

Quant a l'utilisation de l'Internet, seulement 18 (78,3%) professeurs de
francais des établissements universitaires francophones de 1’ Afrique d’Ouest
ont utilisé ce support pour naviguer et faire des recherches, tandis que
seulement 7 (50%) de leurs homologues anglophones ont fait autant. De
surcroit, 3 (21,4%) et, respectivement, 2 (8,7%) professeurs anglophones et
francophones 'ont utilisé pour envoyer et recevoir des courriers. Un seul
professeur nigérian (7,1%) l'a utilisé pour enseigner des cours en ligne
(Maitrise en ligne) et aussi pour envoyer des articles pour la publication,
tandis que 2 (8,7%) professeurs sénégalais 1'ont utilisé pour la création de
rencontres en ligne avec des professeurs et des étudiants.



Quatorze professeurs de francais des établissements universitaires
francophones (60,9%) et 8 professeurs de francais des établissements
universitaires anglophones (57,1%) de 1’Afrique d’Ouest ont utilisé le
courrier électronique pour envoyer et recevoir des mails; 4 (17,3%)
professeurs universitaires sénégalais 1’ont utilisé pour étendre les champs de
recherches, tandis qu'un seul professeur nigérian (7,1%) 1'a utilisé pour
commander des livres et envoyer les résultats des tests aux étudiants.

La plupart des professeurs de francais des établissements universitaires
anglophones et francophones ol nous avons effectué I'enquéte n’utilisent
pas la radio et la télévision en ligne a des fins pédagogiques. Toutefois, 4
(28,6%) des enseignants anglophones les ont utilisées pour accéder aux
activités pédagogiques diffusées par TV5 Monde en vue du développement
professionnel, de la préparation et la prestation des cours. Leurs
homologues francophones les ont utilisées pour rechercher d’information, et
notamment 5 d’entre eux (21,7%), tandis que 3 (13%) d’entre eux ont écouté
des émissions diffusées en ligne.

Quant aux fagons spécifiques de différentes TIC d’augmenter la capacité
productive des professeurs et la compétence communicative des étudiants,
les professeurs participants a I'enquéte sont unanimes a reconnaitre que ces
supports contribuent réellement au rehaussement de la qualité de
I'enseignement et de 'apprentissage du francais. Les professeurs nigérians
ont répertorié la contribution des TIC a I'amélioration de la capacité d’écoute
du professeur et de celle des étudiants. Elles (les TIC) peuvent développer
toutes les compétences des étudiants et surtout celles de I'expression écrite.
L’utilisation de I'Internet développe surtout les capacités de recherche et de
sélection de l'information qu'on met en oeuvre en classe. L’Internet
contribue également a la construction des savoirs langagiers, car son
utilisation aide les étudiants aussi bien que les professeurs a engranger de
nouveaux mots et a apprendre a les utiliser en contextes. De méme, les
professeurs ghanéens ont noté que l'expression écrite de leurs étudiants
s’améliore et que certains d’entre eux parlent mieux et avec confiance grace
a l'utilisation de divers outils TIC. Selon eux, la rédaction des mémoires en
est la preuve. L'utilisation de la radio et des cassettes audio a beaucoup
contribué a I'apprentissage du francais. Les professeurs ont aussi attesté que
beaucoup d’étudiants utilisent 1'Internet pour apprendre a s’exprimer
correctement. L’Internet contribue énormément a l'acquisition des
informations utiles aux étudiants. Les lecteurs CD/DVD aident les étudiants
a simuler des situations langagiéres authentiques dans leur apprentissage du
francais. Les références données aux étudiants par ces lecteurs les ont aidés a
travailler en autonomie. Les professeurs de francais des établissements
universitaires togolais et sénégalais ont signalé que les TIC facilitent les
recherches, fournissent des exercices en ligne tres efficaces. Certains d’autres
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ont attesté que grace aux TIC les étudiants sont en mesure de trouver des
documents en un temps record, d’affiner leurs connaissances a travers
certains logiciels disponibles en ligne (par exemple, ceux de traduction),
d’enrichir leur vocabulaire.
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6. Les usages éducatifs et non-éducatifs des dix outils TIC par les
apprenants

Les résultats de I'enquéte montrent que 91 (73,4%) étudiants de frangais
francophones et seulement 52 (40,9%) étudiants de frangais anglophones ont
prétendu avoir utilisé 1'ordinateur principalement pour surfer I'Internet et
faire des recherches. A part la recherche d’information, 35 (27,6%) et 24
(19,4%) étudiants, provenant des établissements universitaires anglophones
et, respectivement, francophones se sont aussi servis de 1'ordinateur pour
dactylographier des devoirs et des mémoires. Seuls 8 (6,5%) des étudiants
francophones l'ont utilisé pour apprendre et actualiser la connaissance,
tandis que 5 (3,9%) et 3 (2,4%) des étudiants anglophones et francophones
ont prétendu l'utiliser pour s’engager aux chats et a d’autres réseaux
sociaux.

La plupart des étudiants anglophones (35 (25,5%)) et francophones (45
(36,3%)) interviewés ont utilisé la radio pour écouter des émissions, des
documentaires et de l'actualité pour acquérir de nouveaux mots et
expressions en vue d’améliorer le niveau de langue et les compétences
d’écoute. De méme, 23 (18,5%) et 38 (29,9%) des étudiants anglophones et
francophones ont écouté les diffusions de RFI pour apprendre a mieux
prononcer et articuler les mots et aussi pour améliorer les compétences
d’écoute et de parler.

Un bon nombre d’étudiants interviewés provenant des établissements
anglophones (49 (38,6%)) et francophones (43 (34,7%)) ont prétendu avoir
utilisé la télévision pour suivre des documentaires, des émissions, tandis que
22 (17,3%) et 41 (33,1%) des étudiants anglophones et francophones I'ont
utilisée respectivement pour écouter et regarder des films, des feuilletons,
etc., pour acquérir de nouveaux vocabulaires et apprendre a les utiliser en
contexte et aussi pour approfondir la connaissance en général. Seulement 5
(3,9%) des étudiants anglophones et un seul étudiant (0,8%) togolais ont
affirmé avoir écouté la RFI en vue d’améliorer les compétences d’écoute et
celles communicatives.

Les résultats recueillis montrent que seulement les étudiants de francais
des établissements francophones (43 (34,7%)) ont utilisé le laboratoire de
langue pour améliorer la diction et apprendre & mieux prononcer les mots.
De méme, plus d’étudiants francophones (22 (17,7%)) qu’anglophones (11
(8,7%)) ont prétendu avoir utilisé le laboratoire de langue pour améliorer la
prononciation des mots et le niveau de langue. C’est a noter que la plupart
des étudiants de francais nigérians en quatrieme année (34 (54,8%)) étaient
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unanimes a dire qu’ils avaient utilisé le laboratoire de langue seulement en
premiere et deuxiéme années d’études.

Nous avons enregistré que seulement 7 (5,5%) et 19 (15,3%) des étudiants
interviewés des établissements universitaires anglophones et francophones
ont prétendu avoir utilisé les lecteurs de CD et DVD pour pratiquer 1'oral,
améliorer les compétences d’écoute et la prononciation des mots. Seulement
11 (8,7%) et 13 (10,5%) de ces étudiants provenant des établissements
anglophones et francophones les ont utilisés pour écouter des programmes
pré-enregistrés en vue d’améliorer I'apprentissage. C'est évident que la
majorité des étudiants nigérians ne s’en sont servis pas du tout.

Seulement quelques-uns des étudiants des établissements universitaires
anglophones (9 (7,1%)) et francophones (11 (8,9%)) ont affirmé avoir utilisé
les cassettes audio pour améliorer les compétences orales et d’écoute, tandis
que seulement 3 trois (2,4%) des étudiants ghanéens les ont utilisées pour
engranger un nouveau vocabulaire et 11 (8,9%) de leurs homologues
togolais ont appris a mieux prononcer et comprendre les mots frangais a
travers ces supports. Beaucoup d’étudiants nigérians ne s’en servent pas.

Par rapport a l'utilisation des cassettes vidéo, seulement 9 (7,1%) et 6
(4,8%) des étudiants de francais des établissements anglophones et
francophones o1 nous avons effectué I'enquéte attestent les avoir utilisées
pour améliorer leurs compétences orales et d’écoute. Seulement 3 (2,4%) et 8
(6,5%) des étudiants ghanéens et togolais ont affirmé avoir utilisé les
cassettes vidéo pour recueillir de nouveaux mots et expressions.

La plupart des étudiants interviewés des établissements universitaires
anglophones (76 (59,8%)) et francophones (97 (78,2%)) ont surfé I'Internet en
vue d’approfondir leurs connaissances. Seulement 16 (12,6%) et 6 (4,8%) des
étudiants anglophones et francophones se sont engagés aux chats/Facebook.
6,3% et 9,7% des étudiants de francais anglophones et francophones I'ont
utilisé pour envoyer et recevoir des mails. Un seul étudiant (0,8%) ghanéen
et un seul étudiant nigérian ont accédé au logiciel de traduction en ligne et
ont téléchargé des tutoriaux francais.

Un nombre plus élevé d’étudiants de frangais francophones (61 (49,2%))
qu’anglophones (40 (31,5%)) se sont servis du courriel pour correspondre
avec des amis, des proches et des connaissances. Toutefois, seulement les
étudiants de francais anglophones (15 (11,8%)) ont prétendu l'avoir utilisé
pour s’engager a des chats et a utiliser d’autres outils des réseaux sociaux. 3
(2,4%) étudiants anglophones et togolais ont affirmé avoir utilisé le courrier
électronique a des fins de recherches.

Les résultats de I'enquéte montrent aussi qu'un bon nombre d’étudiants
interviewés des établissements universitaires anglophones (33 (26%)) et
francophones (38 (30,6%)) ont utilisé la radio et la télévision en ligne pour
écouter de I'actualité mondiale, tandis que seulement 3 (2,4%) des étudiants
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anglophones et 9 (7,3%) des étudiants francophones les ont utilisées pour
engranger de nouveaux mots et aussi pour apprendre & mieux prononcer les
mots frangais. Un seul étudiant ghanéen (0,8%) les a utilisées pour améliorer
ses compétences d’écoute et enrichir son vocabulaire.

Quant a [l'amélioration de la compétence communicative et
d’apprentissage a travers les TIC, tous les étudiants interviewés ont
succinctement noté que premierement 1'Internet les a énormément aidés
dans leurs recherches, dans la rédaction de leurs devoirs et mémoires. Il leur
a surtout permis d’engranger un nouveau vocabulaire et d’améliorer ainsi
leur niveau de langue, de mieux comprendre les cours enseignés par leurs
professeurs. Certains étudiants ont aussi attesté que I'Internet leur a permis
d’accéder a certains tutoriaux comme les cours compilés, les dictionnaires, le
logiciel de traduction qui ont contribué a amélioration de leurs habiletés
d’employer le francais au parler et a I'écrit. Un sénégalais a toutefois déploré
le fait que l'informatique les pousse plus vers l'anglais au détriment du
frangais. Quelques-uns des étudiants ghanéens ont noté que I'utilisation du
courriel facilite la mise en pratique de la langue par le truchement d’écriture
sur diverses questions et qu’ils se sentent plus a l'aise lors de leur entretien
avec des francophones. De méme, les divers outils TIC les ont également
aidés a assimiler la prononciation et I'intonation correctes des mots frangcais,
ainsi que la compréhension orale et écrite. Certains des étudiants
interviewés ont aussi affirmé de faire partie d'un groupe en ligne qui leur
envoie régulierement des exercices en frangais qui les aident beaucoup dans
leur étude autonome et dans l'approfondissement des sujets abordés en
classe.

IIs attestent également que l'utilisation de la radio et de la télévision les
aide a améliorer leur écoute et leurs capacités de parole orale.

Certains étudiants de francais nigérians affirment que le laboratoire de
langue et les CD/DVD les a aidés a mieux parler et comprendre la langue
francaise, mais la bonne partie témoigne n’avoir jamais utilisé ces outils dans
les études.

7. Analyse des résultats

Les résultats obtenus lors de l'enquéte nous font conclure que les
enseignants et les apprenants de francais des établissements universitaires
visités n‘ont pas utilisé les dix outils TIC d’'une fagon qui bonifie
'enseignement-apprentissage. L'utilisation de ces outils laisse beaucoup a
désirer quant a l’amélioration des compétences communicatives des
apprenants, quoique I'Internet abonde en sites qui offrent des taches et des
activités communicatives qu’on peut exploiter pour répondre a ces besoins.

Dans I'établissement universitaire nigérian ot I'enquéte a été effectuée,
tous les enseignants de frangais travaillaient sur des ordinateurs de bureau

ou portables, tandis que seulement quelques-uns de leurs homologues



ghanéens travaillaient sur des ordinateurs de bureau. La majorité des
professeurs prétendaient utiliser les ordinateurs uniquement a des fins de
recherches. Seulement 4 d’entre eux (deux nigérians et deux ghanéens) ont
été observés dispensant leurs cours avec un ordinateur portable, mais c¢’était
uniquement a des fins de présentation. Il n'y avait pas de postes de radio ou
de téléviseur dans les salles de classe, mais certains professeurs disposaient
de postes de radio qu’ils utilisaient pour didactiser les cours. Les téléviseurs
dans les bureaux des professeurs de francais n’étaient pas du tout utilisés a
des fins pédagogiques. Un scenario tout a fait différent a été observé dans un
des établissements universitaires francophones ot les ordinateurs sont hors
de la portée des professeurs de francais. Plus précisément nous avons
seulement observé trois ordinateurs de bureau mis a la disposition de tous
les professeurs dans cet établissement-la. Seul un professeur a été observé
avec son ordinateur portable en classe qu’il a utilisé pour faire écouter des
chansons en vue de distraire un peu les étudiants avant de recommencer les
cours. Toutefois, les professeurs de francais de cet établissement avaient
assez de postes de radio mis a leur disposition qu’ils utilisaient pour
enseigner la compréhension et 1'expression orales et écrites. Nous n’avons
observé aucun des cours des professeurs de frangais sénégalais, c’est
pourquoi nous ne pouvons pas dire sils enseignent ou pas avec des outils
TIC. Toutefois, nous analysons ici les questionnaires remplis par les
professeurs. Ceux-ci démontrent que le laboratoire de langue qui a été utilisé
pour l'enseignement et 'apprentissage des langues depuis les années 1970
n’est pas encore entierement intégré dans l'enseignement du francais dans
tous les établissements universitaires ot nous avons effectué l'enquéte.
Tandis que l'établissement universitaire ghanéen n’a pas du tout un
laboratoire de langue, les laboratoires de langue des établissements
universitaires nigérians, togolais et sénégalais sont tres démodés ou mis «en
friche», faute d'un personnel qualifié pour gérer 1'équipement. Ainsi 2 des
laboratoires visités (I'un se trouve a la Faculté d’Education et 'autre a la
Faculté des Arts) n’étaient maniés que par un seul membre du personnel
chacun. Ces personnes se sont emparées non seulement du laboratoire de
langue, mais aussi de la salle d'informatique et de la salle audio-visuelle du
département qu’elles n’utilisent pas fréquemment. Cela signifie que dans le
cas de la retraite, du transfert, d'un congé sabbatique ou du déces de ces
personnes les laboratoires seront mis également en friche, car aucun autre
employé ne serait assez compétent de manier 1'équipement, comme il n'y a
pas de personnel de soutien technique. Ainsi, les étudiants de francais sont
privés des avantages qu’ils auraient tirés de son utilisation. Il faudra du
temps pour former un autre personnel pour gérer et dispenser les cours avec
I'équipement en question. Toutefois, nous ne devons pas perdre de vue le
fait que nous avons affaire a des anglophones qui ont vraiment besoin de ces
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outils pour reconnaitre les sons vocaliques et consonantiques du frangais,
perfectionner leur prononciation, exercer leur oreille, saisir une conversation
basique en écoutant des locuteurs natifs, engranger de nouveaux mots, etc.
Nous estimons que cette tendance suggere un manque de dévouement et de
coopération de la part des enseignants de francais dans cette université. On
doit y avoir un emploi de temps qui régisse l"utilisation du laboratoire et
d’autres outils TIC. Les enseignants de francais de cette université ont besoin
de collaborer et de rassembler leurs expériences afin de promouvoir
I'apprentissage et la communication orale des étudiants. Ceci corrobore les
conclusions d’Allen et alli®® qui répertorient un véritable engagement de tous
les collaborateurs du département et non seulement d"un solitaire passionné
de cette technologie.

On a également observé que la plupart des enseignants de francais des
établissements universitaires nigérians, ghanéens et togolais qui ont
enseigné des cours de langue ont employé des cassettes audio et vidéo pré-
enregistrées sur les postes de radio pour dispenser les cours, un processus
que leurs homologues béninois ont considéré comme démodé, car ils étaient
dans le processus de numériser ces outils afin qu’ils puissent les réutiliser
avec l'ordinateur.

Les résultats de la recherche ont également révélé que les enseignants de
francais dans la sous-région ouest africaine n’ont pas encore commencé a
maximiser les bénéfices de l'Internet et de ses logiciels connexes pour
rehausser leur capacité de production comme enseignants et le niveau
d’apprentissage de leurs étudiants, ceci parce qu’ils ne privilégient pas
encore ces outils a des fins pédagogiques. L'Internet est vu a travers le
monde comme une bibliotheque universelle et une riche source
d’information sur n'importe quel sujet. I faut que les enseignants de francais
de ces établissements amenent leurs étudiants a accéder et a utiliser les
informations qui abondent sur le Web pour approfondir la connaissance et
aussi pour apprendre a s’exprimer en langue francaise. Certains professeurs
de francais au Nigeria et au Ghana ont aussi utilisé I'approche basée sur la
tache et les documents téléchargés de I'Internet a des fins d’enseignement.
Ces enseignants essayaient de responsabiliser les étudiants par différentes
taches et activités communicatives qu’ils leur proposaient afin de les aider a
engranger des mots nouveaux, destinés a étre réutilisés a des fins de
communication. Les professeurs de francais au Togo n’ont pas encore
intégré I'Internet dans I'enseignement. Ils 1"utilisent uniquement a des fins
de recherche.

Les émissions radiophoniques et télédiffusées en ligne comme celles de
TV5 Monde et de RFI fournissent aux enseignants de frangais des matériaux
pédagogiques comprenant des exercices et du matériel audio et vidéo sur
différents aspects du contenu et pour différentes catégories d’apprenants



qu’ils peuvent exploiter ou adapter selon leurs objectifs d’enseignement. Ces
didacticiels sont disponibles gratuitement sur la toile a condition bien str
qu'on sache comment y accéder. Comme le démontrent les résultats de
I'enquéte, seulement 2 (11,7%) des enseignants y participant ont utilisé des
activités et des lecons fournies en ligne par TV5 Monde. Ce n’est pas du tout
encourageant. Les professeurs de frangais ont vraiment besoin de repenser
leurs méthodologies d’enseignement en vue d’adopter plus de stratégies et
techniques basées sur les taches ou activités qui sont beaucoup plus centrées
sur I'apprenant et sont orientées vers les résultats positifs.

Les résultats de I'enquéte ont encore révélé que la majorité des étudiants
des établissements universitaires anglophones et francophones n’ont pas
utilisé 1'ordinateur et ses outils connexes a des fins d’apprentissage.
Beaucoup d’entre eux ont utilisé ces outils pour regarder des films ou des
vidéos, des jeux de foot, pour écouter de la musique. Seulement 26 % des
étudiants ont vraiment utilisé ces outils pour améliorer 'apprentissage et
leur compétence communicative.

Nous croyons que si I'on permet aux étudiants d’utiliser ces outils pour
s’engager aux activités non productives, cela entrainera non seulement une
perte de fonds investis pour I'achat desdits outils, mais également un nul
apprentissage'*.

8. Conclusions

Cet article a pour but de mettre en relief les typologies d'usages de dix
outils TIC par les enseignants et les apprenants de francais, d’identifier les
contributions des TIC au rehaussement de I'apprentissage, au
développement de la compétence communicative des apprenants et a
I'amélioration de la capacité productive des enseignants. Comme le
démontrent les résultats de 1'enquéte les enseignants de francais utilisent
principalement les TIC pour rechercher des informations sur I'Internet, pour
préparer et prester des cours a l'aide d'un ordinateur, pour stocker des
données, pour préparer des examens et sauvegarder des résultats. Ils
utilisent aussi les TIC pour correspondre 'un avec l'autre et se tenir au
courant des faits mondiaux. Une poignée d’apprenants (26 %) utilisent les
TIC pour affiner la connaissance et engranger de nouveaux mots, pour faire
des recherches et saisir des devoirs. Un bon nombre d’apprenants les
utilisent seulement pour s’engager aux activités non éducatives telles que le
visionnement des films, des jeux de foot, pour écouter ou télécharger la
musique.

La majorité des enseignants et des apprenants de francais des
établissements universitaires visités sont déja conscients des potentiels de
'utilisation des différents outils TIC pour améliorer l'enseignement et
I'apprentissage du francais, mais ne comprennent pas encore l'utilisation
pédagogique de ces outils TIC faute de formation a cet égard. C’est le cas des
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enseignants qui se montrent souvent réticents ou qui s’interrogent toujours
sur les bénéfices de l'utilisation des TIC par rapport a leurs expériences.
Donc, pour aider les enseignants et les apprenants de francais a utiliser
effectivement les outils TIC, Cc'est-a-dire d'une fagon qui bonifie
I'enseignement-apprentissage, la formation est nécessaire. Il est aussi
important de sensibiliser les enseignants et leurs apprenants aux bénéfices a
tirer de l'utilisation réguliere des TIC pour renouveler 1'enseignement et
I'apprentissage et améliorer ainsi la compétence communicative des
apprenants. Quant aux enseignants, il serait aussi souhaitable d’apprendre a
exploiter constamment les différentes taches et activités communicatives qui
abondent sur I'Internet pour exposer les apprenants a différentes utilisations
de la langue dans différents contextes sociaux. Ce faisant, les derniers
apprendront des mots usuels appropriés qu’ils utiliseront dans ces contextes
sans aucune difficulté.

Notes

Karsenti, 2008.

*Farrel et alii, 2007, p. 3.
Sibidem.

‘Fy, 2007.

5Castelo et alii, 2008.
*Barriere, 2006.

"Rioux, 2008, p. 6.
8Busari, 2006.
*Tchombe, 2006.
""Ngamo et alii, 2008.
"Karsenti, 2004.
2Kalnina et alii, 2007.
BAllen et alli, 1997, apud McCarthy, 1999.
“Thornburg, 2000.
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BUBYEHHS ITOCJIIJOBHOTO I ITAPAJIEJIBHOTO 3B’sI3KIB
PEUEHD YV TEKCTI

Mapuna TYHULIBKA

Abstract
The article focuses on the process of teaching and learning parallel and continual textual
units at the gymnasium level of education.

Keywords: teaching, learning, process, text, parallel textual unit, continual textual
unit.

Binomo, mio pimHa MoOBa - Ile OfHa i3 O3HaYaJIbHMX O3HaK eTHOCY.
«HaByanHsa pigHOT MOBM eTHiIUHMX yKpaiHiiis MosmoBu ciopsaMoBaHe Ha
BMXOBAHHS HAaIllOHAJIbHOI CAaMOCBIIIOMOCTI, HaIllOHaJIbHOI TigHOCTI,
IIOYYTTs IIPVHAJIEXHOCTI JI0 PifIHOTO HApOAy i TOPAOCTi 3a HHOIO, TIOIIaHM
KpalllX HallioHaJIbHMX TpaJulliil Ta 3BUYaiB, JYXOBHWUX IHOpWUBaHb», -
3a3HAY€HO B MOLEPHI30BaHOMY KyPMKY/IyMi'. BUKOHAHHS IIbOTO 3aBIAHH:
MOXJIVIBE 3a YMOB CTBOPEHHd MiIPYYHUKIB, SIKi 3aJOBUIbHSIOTH HOTpeOm
BUMTEJIiB 1 CJIyXXaTh 3aco0OM Ii3HaHHsA Ta PO3BUTKY yuHiB. Ha Hamry
IIYyMKy, TakKi HiPpyYHWMKM  CTBOpeHi  aBTOPCBKMM  KOJIEKTVBOM
niHrsoguaakTis  PecriyOmikm  Mosmosa.  30kpema, B IigpydHMKax
ocobnmBoi Baru HaOyBae Marepianl i1 (OpMyBaHHS KOMYHiKaTMBHOL
KOMIIETEHTHOCTi yuHiB, HepenbadaeTbcss poboTa Haj 30aradyeHHIM
MOBJIEHHsI W yAOCKOHaJIeHHAM  HaBMYOK  BiATBOpIOBATM  YYXi
BUCJIOBJIIOBAaHHS Ha OCHOBI B3ipIleBVX TeKCTIiB i CTBOpIOBaTU BJIacHi — pi3Hi
3a (PYHKIIIOHAJIbHO-CMUCJIOBUMM TUIIOM Ta CTWIeM MOBJIeHHsd. Buwresi
MalTh BUXOAWUTM 3 TOIO, IO IIpOlleC HaBYaHHS MOBW CIIMPAEThCs Ha
ocobwucTicHO-isUIpbHICHI 3acamgu. Y 1oro IleHTpi mHepeOyBae MOBHa
0cobmcTiCTh, fIKa (POPMYETBCS B MOBJIEHHEBiV HisibHOCTI. Ilaparpadm,
IIPVICBAYEH] PO3BUTKY 3B’S3HOTO MOBJIEHHS, IlepefdadaioTh IPOBeIeHHS
YPOKiB CIpUVMaHHA i PO3yMiHHS yCHOI Ta IMceMHOI iHdopMaiiii, ToOTO
YPOKiB aymiloBaHHs VI YWUTaHHS; YPOKIB CKJIaJJaHH:A [iaJIoriB i ITOJIiIOriB
(MaeMo Ha yBasi HapHe ¥ TpyloBe HaB4YaHHS);, YPOKiB TBOpPYMX POOIT
(ycHMM 1 muceMHWI IlepeKas, CTMCHEHHSI YU PO3rOpTaHHS TeKCTy Ha
OCHOBI KJIIOYOBVIX CJIiB, HaJ, iaJIOTIYHMM MOBJIEHHSM). YPOKM PO3BUTKY
KOMYHIKaTMBHIX YMiHb 1 HAaBMUYOK — Ile aKTMBi3allisd BCiX YOTUPBOX BUIIB
MOBJIEHHEBOI [IisUIPHOCTi (ay[ifoBaHHS, YMTAaHHS, FOBOPiHHY, IMChbMa) Ha
KO>KHOMY YPOIIi.

Tak, y migpyunuky VI I<Hacy2 IOJIaHO BiIOMOCTI HpPO TeKCT Ta BUOU
3B'A3Ky pedeHb Y TeKCTi (HOCIIAOBHMV, TOOTO JIAHIIIOXKOBUV Ta
HapaJieJIbHU).

OckiIbKM y MgPpYYHMKY MOJAHO JIMIIEe TeKCT HayKOBOIO CTWIIO SK
B3ipellpb MOKJIaJHOTO aHaJIi3y yepe3 Opak 1Oro obcsary, TO IPOIIOHYEMO
IIpOBeCTVI TaKWV aHaJli3 Ha Mi[cTaBi TEeKCTiB XYOXHBOTO CTWIIO.



OsHaroMsleHHsI TIMHA3WCTiB 3 JIAHIIOTOBMM 1 IlapasieJIbHUM 3B sI3KaMu
MOJKe 3IiVICHIOBATMCS Ha OCHOBI IIBOX TEKCTiB: OOMH - 3 JIAHITIOTOBUM,
iHIIVTL - 3 TIapasIeJIbHMM 3B SI3KOM pedeHb. TepMiHVM MOXHa He Ha3MBaTU:
a) 1) I'puywxo sedbe naub. 2) X6usero Bionocuo iioeo do bepeea. 3) Kirvka pasib
Haiubasro tomy 6 poma 6o0u. 4) 'V tioeo Bxe e cmaBaso cuau, a HAOMo e 1
Cemen max cmpawenno mse. 5) I'puyvkobBi Hoeu nouarsu cnyckamuca yHu3. 6)
Cemen 0y6 Baxkuil, sax kamentoka. 7) I'puysko cmyaud poma:6oda 6xe caeara
iomy 0o ouei. 8) Aze 6 my x mums Bin 3i0pad ycio cuasy i 3a1anab pykamu i
Hoeamu (B. 1. Tpinuenko)’; 6) 1) VHoui 6yaa eposa, a panox Budabes scHuil Ha
0ubo. 2) Hebo uucme, saeione-1aeione, w0, OUBAAHUCL HA HBO2O, MUMOXiMb
yemixueuwics. 3) Cownye Becese, mense, 0advope. 4) Ha 0yp'anax pacHiiu
Oauckyuumy diaManmamu Kpanai Hivnoeo 0ouyy, céimuiuce, Ax i3 3010ma kobani
Aucmouku  eayxoi  xponubu, xpymo naxau Gucoxi 0yuni pomawxu (C.
Bacmibuerko)®.
AHaJti3yroun TeKCTH, 3 ICOBYEMO:
— sKa JacTMHa KOXXHOTO pedyeHHs € BiJOMIM, a sKa — HOBUM 71 YOMY;
— e caMe B pedeHHi (y IMCbMOBOMY TeKCTi) IpU HPsIMOMY IOPSIKY
CJTiB 3HAXOAUTHCS HOBE, a JIe — BijjoMe.

— Jle 3HaXOOUTKCA BioMe i HOBe IIpu iHBepcil.

— Ha SIKy YacTMHYy pedyeHH: (B YCHOMY MOBJIeHHi) - Ha BijoMe 41 HOBe
Iajia€ JIOTIYHMUI HaroJIoc.

MoxHa paji ©OoOCTaBUTW MOUTaHHS, CHPAMOBaHI Ha IIpaKTU4YHe
3aCBOEHHS BU/IiB 3B SI3KY.

1. IlpounTanTe gpyre pedeHHs IepPIIOro TeKCTy Ie pas, BKasaBIIM B
HbOMY BifOMe i HOBe.

2. [Ilo mmepenIIo B IpyTe pedeHHs 3 IIepIIoro - BiloMe 4u HoBe?

Taxa poboTa 03BOJIsA€ NiMITM BUCHOBKIB, 110 B KOXHOMY HaCTYITHOMY
pedyeHHi 37e0UIBIIIOT0 TOBTOPIOETHCS fAKach YacTUHA IIOIepPeTHBOTO
peuenHs. lle Moxe OyTu gk Bigome, Tak i HoBe. YacTuHa peueHH:, IIO
Iepeniula B HaCTyIIHe pedeHHs 3 MOoNepeJHbOIo, CTa€ B HbOMY BiTOMMM.
Orxe, BimoMe cIIyTye 3ac000M 3B’ SI3Ky MiXX pedeHHSIMU B TEKCTi.

Y mepmomy TekcTi cTporo Bu3Ha4yeHa i IOCJIIOBHICTh pedeHb. BoHa
3yMOBJIEHa He TUIBKM CMUCJIOBUMM BiJHOIIIEHHSIMM, ajle " MOBHVMU
3acobamm. (HeMoxsmmBO BXWUTWM Apyre pedeHHs Iieper, IepIInM, I siTe -
paHime nepmmux 4oTuprox). KoxxHa HacTynHa KOMYyHIKaTVBHaA OIVIHWMIIA
po3ropTa€ OyMKy IIOIepelHbOi, HEeMOBOWM HAIlapOBYIOUM CMWICI,
repefarydy IOfil, IO IOCTYIIOBO PO3rOPTalOTLCA B daci. 3i CMMCIIOBOTO
IIOIVIAY 1Ie BUpaXae€TbCs depe3 ceMaHTUYHUII IIOBTOP, a CMHTAKCUYHO -
uepe3 BXMBaHHS JIEKCEM — CMMCIIOBUX eKBiBasieHTiB: 1) I'puiipko; 2) 11oro;
3) nomy; 4) y moro.

3a JIAHIIOTOBOTO 3B'SI3Ky JJOCUTH IIOIIMPEHOI0 € CHHTaKCHMYHa
CIIiBBiTHECEHICTh TaKMX WIEHIB peueHH: a) MiaMeT - minMeT; 0) migMer -
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II0JATOK; B) AOHATOK - JOJaTOK. Uepe3 ceMaHTMUHMUN IIOBTOP pPedeHHS
HEeMOBOW «UiIIAIOThCS» OfiHe 3a fpyre. CxeMaTUYHO e MOXKHA BUPA3UTHU
TaKMM CIIOCOOOM’:

1) A-B. 2)B-C. 3)C- . 4) 1 -E. 5 E-F.

Yuurens Moxe HaragaTy y4YH:AM, IO BijOMe Ha ITOYaTKy pedYeHH:d, a
HOBe B VIOr0 KiHIIi, XapaKTepHi I OpsAMOro HOPSAKY CJIiB, IpW iHBepcil
HOBe i BiJoMe MiHSIOTHCSI MiCITSIM.

3a  QYHKIIOHaJIBHO-CMMCJIOBMM  TUIIOM TeKCT €  PO3IOBifIIo,
XapaKTepHOIO0 OCOOIMBICTIO SIKOI € AMHAMIYHICTB - IIepexif BiZl OZHOTO
crany po iHmoro. Kpim crmocoOy 3'emHaHHSA pedeHB - IIOCIIOBHOTO,
JACKpPaBVIM BUpPaXeHHSAM [MHaMiKM PO3MOBiI € ceMaHTHKa i€CIIiB-
NPUCYOKIB: naub, 6ionocuso (no Oepera); Haiubaso (B poTa BOON); He cmabaio
cuau, (Cemen) mse, (Horm) nouasu cnyckamucs (yHU3); cmyaué (pota); (Boma)
caeasa (VioMy 110 ouert); 3i0paé (ycio cwiy), 3a1anad (HoraMu i pykamm).

3a3HaueHi /IiecsioBa IlepefaroTh 3MiHy cTaHy I'puilbKa, sIKuil 3HeCWIVB
BTy, paryoun CemeHa. I'pamaTtnuni KaTeropii fiecsis, a came 3MiHa
HeJIOKOHaHOIrO BWy MMHYJIOTO 4Yacy Ha JIOKOHaHWI TaKOX peaybHOro,
IiTICHOTO criocoOy BUpaXaloTh AMHaMIKy posmnosigi. Kommnosuiiitao sauns
YPUBKY - Ile MOMEHT, 3 JKOIO IOYMHAETBCS IOMisA i Bil, SKOro 3aJIeXXWUTh
IOAAJIBIINI PO3BUTOK Aii: «['puiipko jieqiBe wivs». KysibMmiHallist - MOMEHT
HaVIBUILIOTO HAIIpy>KeHHd B PO3BUTKY [il: «['puIilbKO cTyiMB poTa: BOHda
BXe cdraja mMoMmy 1o oderi». Po3B’sI3Ka - pe3yJsIbTaT PO3BUTKY IIOMil, 710TO
3aKJIIOYHUIT MOMEHT: «Ajle B Ty X MWUTbH BiH 3i0paB ycio cwiy i 3aismas
pyKaMmu 71 HOTaMu».

Takuyi aHasti3 TOTOBOrO TEKCTy CJIYTy€ B3ipLieM I HacIigyBaHHH ITif
Yac CaMOCTIVIHOTO CKJIaJaHH:d YYHSMM PO3IOBIIHVX BUCJIOB/IIOBaHb Y
IIO/1aJIbIIIOMY HaBYaHHI.

KopucHuM B ymockoHasleHHI KOMYHIKaTMBHMIX YMiHb 1 HaBUYOK
BBaXAEMO TaKOX Ppi3HI BUAM IepeKasyBaHHS 3MICTy IIpodymMTaHMX abo
CIPUVIHATUX Ha CJIyX TeKCTiB PO3IIOBIAHOIO XapakTepy, BiJHOBJICHHS
TeKCTiB 3 HMOPYIIEHOO IOCIiOBHICTIO MO/iN Ta JIOTiYHOTO 3B S3Ky. B HMX
HeoOXiZJHa IIepecTaHOBKa YacTuH. | K 3aBepliajibHa - Ile poboTa TBOPUOTO
XapakTepy, 110 Heperbdaydae CKIafaHHs CIOKETHMX OIIOBiaHb, OJIM3bKIX 3a
3MiCTOM XUTTEBOMY TIOCBily y4HIB, IIpOBeeHHS pOIbOBOI I'pu (TIOJIIIOT) 3a
IofjaHMM ypuBKOM abo aHajorivHmM B onosigaHHi «['purbko» b.
I'piHueHKa, fKe BMBYAETbCA B INOCTOMY KJlaci Ha ypoOKax JIiTepaTypwu.
3BepTaeMo yBary Ha TWI 3B 513Ky Mik peueHHsimu. Illompasna, B Mexax
TeKCTY MOXYTb ITIO€JTHYBATVICS ITOCIIiJOBHWIL Ta HapasleJIbHUI 3B 3K

PosrisitHeMo mpyruit TekcT. Y HboMy iHdoOpMaliis, IO MICTUTBCS B
KOJXXHiVI KOMYHIKaTVMBHIV OOVHUILI, He 3all03M4Yy€eThCs 3 IIONepeHbOo1, BOHA
BM3HAUEHa €OMHMM CMMUC/IOBMM IUIAHOM HoOivm um sgBuil. KoXXHum
CMUCJIOBUVI KOMIIOHEHT YTpMMYy€ IIeBHe KOMYHIiKaTMBHe 3aBHaHH:, sKe



JIoTIOMara€ po3KpUTWU OAHY CTOPOHY TeMW BUCJIOBIIOBaHHs. PeueHHs y
IIbOMY BWCJIOB/IIOBaHHI «He YiIUIAIOTbCS» OJHEe 3a OJHe, K IIpu
JIQHITIOTOBOMY 3B’$I3Ky, a BUCTPYHUYIOTbCS MHapasiesbHo. IlocsmigoBHicTh
pedens MoxHa nopymmTn: «CoHre Beceste. Terute, 6anpope. Hebo umicre,
JarigHe». Y aHajli30BaHOMY TeKCTi BiloMe MepIIOro pedeHHs € BiTOMUM
IPyroro, i TpeThOro, i UeTBepTOro peueHb, TOOTO 3aJIUIIAETBCA TVIM CaMUM.
Ile i e mapasierbHUM 3B s130K. CMMCIOBI KOMIIOHEHTM JIpPYTOTrO TeKCTY
HiJIOPAIKOBaHI 3arajJibHOMy 3agyMmy. CIIOoCTepira€Tbcs CIiBBiIHOIIEHHS
3arajibHe-KOHKpeTHe: «...PaHOK BuaBcs SICHUI Ha [MBO, 1 KOXeH 3 HUX
PO3KpUBae IeBHUI acIleKT 1IbOTo 3ayMy».

OcHOBHMM 3aco0OM TlapajieJIbHOrO 3B'S3Ky BUCTYIIA€ TpaMaTUIHUI
Iapasiesli3M, SKUW BUSIBJISIETbCA B CIiBBigHeceHOCTI opM [iecsiB-
NpUCyOKiB (y HaIIOMy TeKCTi IX BXUTO y opMi MMHYJIOTO dYacy
31e01IbIIIoro HeTOKOHAHOTro Buy). CMHTaKCMYHI KOHCTPYKIIil OHOTWUITHI,
OiTBIIICT Ma€ OIHAKOBUV IIOPSIOK PO3TAIlyBaHHS TOJIOBHMX YJIEHIB
peueHHs. 3a PYHKIIIOHAJIbBHO-CMIUCIIOBUM TUIIOM TeKCT € onmcoM. Came B
TeKCTax 1IbOro TUILy CIIOCTepiraeThCsi HapaslebHUM 3B s30K. CxeMaTuyHO
CIIiBBiZITHECEHICTb pedeHb APYTOro TEeKCTy MOXHa 300pasuTui B TaKWU
CrIocio:

2)A—-B
1) «VHOo91 Oy7a rposa, a paHOK BILIABCS SCHITI Ha OTIBO», Cc -1
4)E-F

B ommici, gx OaumMo, IrepepaxoBYIOThCS BJIACTMBOCTI, O3HAKM PaHKY Oe3
IXHBOTO PO3BUTKY, Oe3 3MiH. Y IIbOMy IDIaHi OIMC MOXXHa IIOPiBHATHU 3
KapTUHOIO abo CBITJIIMHOIO, e 300paXeHo OmHy MuUTh. Ommc CKIamHimmi
3a PO3MOBiAb, afke BUMAarae BMiHHSA 0auMTy xapaKTepHi O3HAKM SBUIIIA,
BIZIpI3HATU CYTTeBe Bifl ApyropsanHoro, oyt cnocrepexymsuM. [loganmi
YPMBOK € OIIMCOM IPUPONN, BiH € 00'€KTOM BMBYEHHS B IIIOCTOMY KJIaci.
JJOoCTOVIHICTh MiIPYyYHMKIB IIle 7 B TOMY, III0 B HMX 00 €IHaHO MaTepiai 3
MOBM i JriTeparypu. Tak och, omnmc MpUpPOAU 3yCTpidaeThbCs MepeBakHO B
TBOpax XYyHOXHBOI JliTepaTypu i Oepe ydacTb y BUpaXeHHi OCHOBHOI
IyMKI TBOPYy, V ¢opMyBaHHi JiTepaTypHmux o0Opasi. [ly>ke Ba’XIMBO
HaBYaTV IIKOJIAPIB PO3YMITU POJIb OIVCY HNPUPOIN B XyAOKHBOMY TBOPI.
HoniibHOIO € poboTa Haj IOPIBHSHHSAM OIWCIB IPUpPOOM B TBOPi
«MoposeHko»’: «...HJopHa HempoIIsiiHa TeMHOTa cTosIa Kpyrom. Hansopi
peBila cepamTa Oyps, CTyrOHiJIa B CTiHM, cTpuOaja IO oOcejli, BWwIa B
OVIMapi.. >« .CyMHO Bcrofiy, X0logHo i crpamno. Kpyrom BucuTs MOpOK
Ta MJIa HellporygaHa Oyse. Timpku cHirv BUOIMCKYIOTh TPOXY Ta IIYIHIOTh
30pi B BUCOKOMY HeOi...»%. «...SIcHe cOHIle TIOYaJIO MigHIMATHUCH Hdech
JlaJIeKO 3a JIcoM, i 7IOro 4YepBOHWUM CBIT CjIaBCA B JIiCi IO CcHiry, a Ha
ONyIIeHMX iHeeM BWMCOKMX TiJIKaX CTpMOasIo WOro sCHe IIPOMIHHS,
BUCBIUYIOUM TO >XKOBTO-3€JICHVMV, TO YepBOHO-CMHIMM ickopkamu. Haue
3avyapoBaHUN BeJleTeHb, CTOSIB JIiC, OIyIIeHWII Bechb iHeeM OuImM,
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NPUKPUTUI i MPOHM3aHUI HACKPi3h COHSYHUM CAMBOM. Y HbOMY Oyiio
Tuxo. XoJIOAHe IIOBITPS Bill JIFOTOIO MOPO3Y, 3[A€ThbCs, 3aryckilo, aHi
BOPYXHEThCS — YVCTe, IIPO30pe, CIIOKIHe» .

Ilepmii aBa ommcu € nepeaBicHMKaMu crpamrHoi Tparenili IImnka -
cuHa Katpi 3anumxm, a TpeTit - Ile BeJInd, HeHOXUTHICTh HPUPOIN, AKa
3IVICHIOE CBill KpyroOir, JIIOTUII MOPO3 CKyBaB Bce IOBITps, 3abpapmm i
JKUTTSL TOJIOBHOTO Treposl, a JIC CTOITh, Hade 3adapOBaHUN BeJleTeHb.
IIpupoma BiuHa, 3arajikoBa, BeJIn4dHa. Y BCiX TPhOX YPUBKaX CIIOCTepiraeMo
IapaJieJIbHUM 3B 130K pedeHb. BimoMmM € okpemi «IIpeaMeT», a HOBUM —
ix osHakm. OHpaIrbOBYIOTBCS XYIIOXHI 3acobm - Tpomu, 3a HOIIOMOIOIO
SIKVX CTBOPIOEThCSA 00pa3 HOUi 11 paHKY, HaroJIOLUIyEThCS Ha €MOLIITHOMY 1X
IOTeHIIiaJIi Ha BiIMiHY Bi/] OIIVICYy HayKOBOTO.

EmorrirtHe 3abapsienHst iHdoOpMaIllii MO3WTMBHO BIUIMBAaE Ha Y4HIB,
3HiMae BTOMY, IiKpiIUIOIOUM Ii3HaBaJIbHUM iHTepec. Y TakKiy criocib
BUBYEHHs MOBHMIX OOVHWMIIL CIPSIMOBYETBCS Ha  3aCBOEHHA  iX
KOMYHIKaTUMBHUX (YHKIIIV, HOCWIIOETBCS yBara A0 3MICTy MOBJIEHH:,
BIIOCKOHAJIIOIOTHCS BaXKJIVIBI MOBJIEHHEBI BMiHHA y ix egHocTi. Ha mincrasi
3B’43HMX TEKCTiB BUBYAIOTbCA Pi3HI piBHI MOBHOI CUCTEMM, a IIOCHIIeHA
yBara [0 TWIY 3B $SI3Ky MDK peYeHHSIMIU CHpPUSE YCBiOMIIEHOMY
PO3yMIHHIO THUIIIB MOBJIEHHS, pO3BMBalOuM KOMYHIiKaTVMBHIi 34i0HOCTI Ha
ypOKax yKpaiHCbKOI MOBW.

IIpnmevanmnsa
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*Koxyxaps et alii, 2011, c. 256.
*Koxyxaps et alii, 2011, c. 201.
5Corranmk, 1993, c. 54.
*Koxyxaps et alii, 2011, c. 235-244.
"Koxyxaps et alii, 2011, c. 238.
Sibidem.
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NATURA COMUNA A ARTELOR
Marina MORARI

Abstract

All the arts exist in an organic and complex unity. The fundamental principle of arts
imposes a level of generalization on the inner order of the work. In our century, a new
acceptance is given to the concept of the art unity by updating an old idea about the
synthesis of arts in searching for certain solutions once unimaginable. The common nature
of the arts can be discovered at the existential level by intuition and at the action level by the
artistic experience. The receiver of the art work accumulates an experience, as a result of
which a community of spirit and culture is formed, which evaluates historically, enlarging
the “inner horizon”, of the art consumer. As the ego of the art work creator they unify the
tendencies constituting the essence of its epoch, so the receiver synthesizes, from the
multitude of communication experiences with different arts, a generalized vision about the
world, life, arts.

Keywords: the unity of arts, the common platform for arts, the common nature of the
arts, the artistic experience.

Artele nu reusesc sd se conecteze organic cu alte aspecte ale culturii si
vietii sociale, in special in stiinta si industrie. Izolarea activitatii umane de
artd este o manifestare a incoerentei societdtii noastre. Stiinta ne ofera
conceptia despre lumea fizici. Am mostenit o conceptie despre lume si de la
traditiile morale si religioase vechi. In cercetarile stiintifice, deseori, lumea
spirituald si cea fizicd sunt separate. In recuperarea acestui dualism din
societatea noastra, un loc organic trebuie sa-1 ocupe arta. Deoarece doar in
opera de artd regdsim expresia interiorului uman, care leaga firesc viata
omului cu mediul - lumea externa in care acesta trdieste/creeaza.

In eul creatorului operei de arta, se imbind tendintele din care se
constituie esenta epocii sale. Sensibilitatea creatorului este determinatd de
experienta de viatd, de problematica vremii si de ideologia ei, de conditiile
istorice in care trdieste. Dacd, prin opera sa, creatorul isi transmite
sentimentele si gandirea, apoi receptorul, deopotriva, are nevoie, pentru a-i
percepe mesajul, de o gandire profundd, de sensibilitate si inteligentd, de
intregul psihic.

In actul de comunicare cu opera de artd, are loc perceperea expresiei artistice,
care reprezintd un produs de sinteza dintre intelect si afect. Precum in eul
creatorului operei de arta, se unificd tendintele din care se constituie esenta
epocii sale, astfel si receptorul sintetizeazd, din multitudinea experientelor de
comunicare cu diferite arte, o viziune generalizata despre lume, viatd si arta.
In acest sens, in activitatea cadrului didactic, devine un imperativ problema
integrarii teoretice si metodologice a domeniilor de educatie artistica. In
rezultatul solutionarii acestei probleme, presupunem ca actiunea de formare
a viziunii elevilor asupra vietii poate castiga in valoare, integritate si
autenticitate a caracterului.



Literatura, teatrul, muzica, coregrafia etc. au coexistat intr-o relatie de
interferenta inca de la inceputurile afirmarii lor in evolutia culturii si
civilizatiei umane, din perioada de sincretism al artelor. In fazele primitive
de dezvoltare a culturii, artele nu se diferentiau, prezentand un act integru.
Unitatea artelor a fost postulats inci de antici. In timp, prin metamorfozare,
s-a inceput separarea lor, iar manifestdrile artistice au devenit acte
constientizate, cu specific propriu al formelor si limbajului de expresie.

De la Renastere, s-a pornit marea evolutie a domeniilor artistice, prin
instituirea si fundamentarea genurilor, a limbajului expresiv, a formelor
specifice pentru fiecare artd. Pand la mijlocul secolului al XVIII-lea, in arta
diferitor tdri, domina aceeasi orientare stilisticd. Odatd cu dezvoltarea
miscarii pentru independenta statald a tarilor din Europa, s-au instituit
diverse curente si orientari stilistice, care si-au anuntat concomitent
existenta.

Receptarea operelor moderne devine tot mai mult un exercitiu de verificare a
propriului orizont cultural si chiar al descoperirii propriei identitati uman-
spirituale. In timp ce semnificatiile artei clasice sunt intrinseci, cele ale artei
contemporane sunt voalate, camuflate, deghizate, iar decriptarea lor
necesitd, adesea, efortul unor investigdri in zonele adiacente artei respective.
Creatia - indiferent de domeniu - are rolul unei veritabile oglinzi, care te
ajutd, cum ar spune Plotin, sa indrepti ceea ce e stramb, sa cureti ceea ce e
intunecos in propria fiintd, faicAnd-o luminoasa.

Dupd prima jumadtate a secolului al XIX-lea, arta contemporana necesita
excursuri in multiple domenii conexe, pentru a decoda sensurile
intruchipate in opera de arta. De la mijlocul secolului al XX-lea, limbajul
unor creatii artistice vine in contradictie cu principiile estetice ale artei
clasice. Apar multe subculturi. Fiecare artd in parte a cunoscut o evolutie
dinamicd, incat unele creatii cu mari dificultati pot fi atribuite unei arte, unui
anumit stil. Multi creatori au inceput sa realizeze opere de artd sincreticd,
prin imbindri de elemente care apartin unor arte diferite. Operele diferitor arte
se deosebesc prin forma exterioard a imaginilor, prin continutul lduntric al acestor
imagini, interioritatea spirituald, prin sensul artistic pe care il contin, prin limbajul
de expresie, directia artisticd, timpul si spatiul in care au fost create (Vezi Figura 1
din Anexa).

Benedetto Croce subliniazda ca singurul lucru care are valoare si
insemndtate intr-o operd de artd este imaginea formatd si caracterul ei
estetic, care transcende totdeauna caracterele fizice determinate, izolate de
citre cei ce studiaza arte particulare’.

In concluzie, platforma comuni care leagi operele din arte diferite se bazeazd pe
formele de exprimare artisticd si pe specificul imaginii artistice.

Precum subliniaza G.W. Hegel, artele se unesc pe un plan superior in
domeniul interioritatii spirituale ins&si si nu in perspectivd atomista’.
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Cu cat mai mult inaintdm in secolul al XXI-lea, se observd cum oamenii
nu pot limita actul creatiei la domeniul unei singure arte. Desi, in fiecare
etapd de dezvoltare a domeniilor artistice, sunt mai valorificate anumite
genuri, totusi, pentru intruchiparea potentialului de idei artistice, sunt
necesare toate genurile artistice ale omenirii. Drumul intelegerii istorice a
fenomenelor artistice din trecut poate oferi deschideri in perceperea artelor
contemporane, prin cunoasterea clard a deosebirilor dintre conceptele
fundamentale ale diferitor timpuri si locuri.

Cele mai reprezentative idei privind problematica unitatii si diversitatii
artei au fost scrise de G.W. Hegel, Mikel Dufrenne si Nicolai Hartmann.
G.W. Hegel, bunaoard, considerd, In
,Prelegeri estetice”, cd existd trei momente pe care le parcurge frumosul ca
reprezentare sensibild: etapa simbolicd, cea clasicd si cea romantica. Dupa
Hegel, diversele tipuri de artd nu se dezvoltd la fel de pregnant in fiecare
epocd, iar fiecare tip de artd este legat de un anumit tip istoric de creatie si
numai pe baza acestuia isi poate desfasura intreg potentialul sdu estetic;
forma romanticd a artei ,stapaneste, in mod independent si neconditionat,
forma de expresie a picturii si muzicii, la fel ca si reprezentarea poeticd”’.

Mikel Dufrenne, in ,Fenomenologia experientei estetice”, propune o
clasificare a artelor in temporale si spatiale din perspectiva unui
fenomenolog al secolului al XX-lea. Esteticianul francez remarca faptul c4,
pentru o analizd adecvatd a operei de arta, trebuie sd se porneascd de la ,,0
operd determinatd sau, cel putin, de la o artd determinatd”. Prin urmare,
fiecare artd poseda un limbaj, o expresie si o0 compozitie proprie. Acestea, la
randul lor, sunt posibile numai in cadre temporale si spatiale, si numai
pentru cd existd forme apriorice ale efectivititii omenesti’.

Nicolai Hartmann, in ,Estetica”, evidentiaza faptul ca existd o
~convergentd a artei mari”. Cel mai greu si important lucru, in analiza
straturilor unei opere, o reprezinta determinarea valorii estetice - un adevar
primar, de care se tine cont la clasificarea si ierarhizarea operei’. Existd
fenomene de inrudire care se intind prin intregul domeniu al creatiei
artistice. Diversitatea artelor, prin forma sa sensibild, isi exprima replica in
continuturile sale interioare - si acestea intelese nu numai ca material, ci si ca
un continut modelat.

Opera de artd detine stratul ontic interior si exterior. Pe interiorul unei arte,
stratul ontic exterior diferd asemenea materiei din care se creeaza opera de
artd dintr-un domeniu sau altul. Anume diversitatea stratului ontic exterior
nu permite modelarea aceleasi forme in piatrd sau in sunete, in cuvinte sau
in culori. Stratul ontic interior este de ordinul ideii si generalul uman este
tocmai elementul comun. Ceea ce este individual-ideal - ideea personalitatii -
este o raritate chiar in operele mari si adanci ale artelor. Prezenta ideii
individuale nu se opune niciodatd universului-ideal, ci il scoate, mai



degrabd, in relief prin opozitie. Prin stratul ontic interior si cel exterior opera
de arta tinde la o identitate. Intreaga artd de nivel mai mic sau chiar mijlociu
difera fara margini si se apropie de neputinta oricdrei asemuiri; intreaga arta
cu adevdrat mare, in schimb, converge si se apropie de o identitate
insesizabild.

La intrebarea: ,Cum stau aceste straturi ale obiectului estetic - care se
repetd cu o anumitd analogie in domeniile diferite ale artelor - fatd de
straturile ontice generale ale lumii reale?”, cu referire la ontologia artei, N.
Hartmann rdspunde: ,In fond, in obiectul estetic, revin aceleasi straturi
ontice care alcdtuiesc si edificiul lumii reale... Lucrul acesta isi are temeiul lui
ontic; artele se indreapta spre simturi, simturile sunt insad legate de lucrul
fizic si, numai prin mijlocirea acestuia, pot face sesizabil un continut
ulterior”®.

Cu referire la baza analogiei invocate de cdtre N. Hartmann, constatdm
trei elemente considerate: (1) ceva e comparat cu altceva prin una sau mai
multe insusiri care, se presupune, le au in comun, (2) a descoperi o analogie
inseamnad a observa o asemdnare abstracta si nu directd, concreta si (3) unul
din cei doi termeni analogi simbolizeaza sau il reprezinta pe celdlalt’.

Pe temeiul dezvoltarilor teoretice amintite, Vasile Morar sustine ca
sartistul concepe ideea operei sale nu abstract, pe calea gandirii si a
conceptelor, ci intr-o viziune interioard; aceasta insa este, totodatd, proiect al
modeldrii, pand induntrul planului sensibil din fatd. Operele mari de arta se
nasc, in genere, numai acolo unde aceste doud laturi ale viziunii interne sunt
de la inceput impreund si se intregesc in chip adecvat”®.

In fond, toate artele si directiile artistice, in miezul lor, coincid si
armonizeaza. Toate artele existd intr-o unitate organicd si complexd,
constituitda din parti, elemente componente determinante, distincte. in
secolul nostru, se dd o noud acceptie conceptului de unitate a artei prin
reactualizarea unei idei vechi despre sinteza artelor in cautarea unor solutii
inimaginabile altddatd. Existd un punct de contact si de schimb intre arte,
dar si fenomenul de sinteza/simbioza a artelor intr-o opera/creatie artistica.
Viziunea complexd a artei se percepe in aspectul diversitatii si cel al unitatii,
care supun experienta artistici unei analize rationale a formelor artei.
Principiul fundamental al artei impune un nivel de generalizare pe ordinea
interioara a operei. Gandirea operei de artd este un proces de sintezd, care
are ca punct de plecare intuitia si reprezentarea.

Conditia supremd, in existenta unei opere de artd, se ascunde in
unicitatea ei: viziunea proprie si ineditd asupra lumii. Asa cum subliniaza
Jan Mukarfovsky, ,datoritd unicitatii sale, o singurd opera este capabila sa
epuizeze intreaga amplitudine si intregul continut al notiunii de artid”’.
Totodata, opera de artd detine posibilitatea de a realiza unitatea in diversitate.
Chiar daca exteriorul operelor de artd, in majoritatea lor, este diferit, instabil,
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variabil, iar materia se modifica de la o clipa la alta, totusi, launtric, in esenta
ei, arta este determinatd prin general si necesar. Asa cum constatd AllL
Husar, ,necesarul apare aici in forma accidentalului, generalul apare in
continutul unicului””. Trisdturile comune tuturor artelor au implicatii
estetice si ideologice conditionate de spatiul si timpul in care s-au nascut.

Prin inductie - actiunea de a strange fapte, trecerea de la singular la
universal, prin descoperirea esentei - se ajunge la concepte noi, se creeaza un
tablou de relatdri de sinteza al artelor. Experienta artisticd, in acest sens, nu
se percepe ca o colectie comparativd de opere individuale ale artei, ci ca o
sinteza a lor. Statutul experientei artistice devine generalizator.

In procesul de comunicare om - arti, informatiile multiple vin pe diferite
canale. Datele furnizate in urma perceptiei diferitor arte de cdtre o persoana
se reunesc intr-un punct de convergentd sau ceea ce numim simful uman, care,
apeland la diferite organe de simt, completate cu activitatea memoriei,
imaginatiei, gandirii etc., constituie o reprezentare a lumii prin intermediul
senzatiilor. La insusirea realului, ,fiecare artd confirmd unitatea dintre
cunoasterea si innoirea lumii, dintre reproducerea realului pe plan ideal si
faurirea unor valori, imbogatind realul”".

Diviziunea artelor nu exclude sinteza lor, prin urmare, simbioza artelor
devine o conditie a civilizatiei epocii; presupune influenta lor reciproca si
cooperare, coexistenta activd in sfera de convergenta a artei cu stiinta si
filosofia aceleiasi epoci. Evolutia artei nu exclude unitatea ei. Esenta
profundd a artei dezvdluie unitatea dialecticd dintre elementul sensibil
(material) si cel inteligibil (spiritual), prin care se unificd experientele
artistice in una de sintezd. Astfel, ,in cadrul unui anume spatiu-timp
cultural, fiecare artd isi pune in lucrare perspectiva sa particulard asupra
valorilor comune. Si toate impreund - in interiorul unei anume imagini a
lumii - 0 anumitd imagine a omului”*.

Mijloacele de expresie proprii diferitor arte determind organizarea
expresiei formelor sensibile dintr-o creatie sau alta. Prin materia artei, avem
in vedere mijloacele expresive, tehnicile transmisibile, variatele limbaje
traditionale etc. Arta, de fapt, nu imitd, ci ,reproduce” sinteza spirituala
esteticd, in care se conditioneazd expresia artisticd. Existd o concordanta
foarte profunda dintre opera de arta si legitatile naturii.

La baza expresiei artistice a tuturor artelor std lumea obiectelor si
fenomenelor exterioare, care devin o sursd a impresiilor elaborate de creator.
Lucian Blaga observa cd ,un anume spatiu vibreaza intr-un cantec si existd,
intr-o forma oarecare, in chiar substraturile sufletesti ale cantecului”. Blaga
arata ca, in relatia omului cu muzica, este vorba de un «orizont spatial,
interior scandat», in care trdieste sufletul uman, mai exact, de «accentele
sufletesti» pe care acest orizont le cucereste din partea unui destin uman -
,din anume duh, din anume sange, din anume drumuri, din anume



suferin’,ci”ls. Receptorul operei de arta, in acest sens, acumuleaza o

experientd, in urma careia se formeazd o comunitate de spirit si de cultura
anume, care evolueaza istoric, largind , orizontul interior” al consumatorului
de arta.

Premisele logice ale interpretarii stiintifice a artei ca analog al naturii sunt
reprezentate pe doud planuri opuse - de identificare si de diferentiere. Ca
mijloc de cunoastere, analogia este un concept de maxima importantd in
artd. Pentru domeniul educatiei artistice, este relevant cd, dintr-o
confruntare continud intre experientele senzoriale si experientele de alt gen,
deriva dezvoltarea intelectuald si culturali. Anume pe aceastd bazd, se
constituie habitudinea de a percepe si crea o inchipuire despre viatd prin
mijloacele mai multor arte. Asa cum a formulat Imm. Kant", existd
principiile analogiei experientei. Acestea din urma (Analogien der Erfahrung)
au un principiu general: ,Toate fenomenele sunt supuse, dupa natura lor, a
priori unor reguli care determind raporturile lor reciproce intr-un timp”.
Aceste principii sunt impartite in trei categorii:

(a) principiul permanentei (Beharrlichkeit) care tine de calitatea constanta a
substantei/fenomenului. Oricare ar fi schimbarea ce ar surveni, ,toate
fenomenele contin permanentul (substanta) ca obiect si schimbarea ca
determinare simpld a acestuia, adica felul cum obiectul exista”. In toate
fenomenele/artele (operele de artd), exista ceva permanent, deoarece ceea ce
e schimbdtor nu e decat determinarea existentei fenomenului/artei.
Permanenta este o conditie necesard, care permite determinarea fenomenelor
intr-o experienta posibila. Adica, ,orice schimbare de stare (succesiune) a
fenomenelor nu este decat o schimbare de existentd”". Argument pentru
educatia artisticd: prin adoptarea unui comportament in receptarea unei
arte/opere de artd, elevul poate sd-1 extindd intr-un mod de a fi permanent,
indiferent de domeniul artistic, de stilul operei de artd etc.

(b) principiul = cauzalitatii (Erzeugung), adica principiul succesiunii
fenomenelor in cauzele si efectele lor, cdnd , toate schimbarile se petrec dupa
legea legdturii dintre cauza si efect”. Dovada acestui principiu se bazeaza
insd exclusiv pe momentele urmadtoare: ,Orice cunoastere empirica
presupune sinteza diversului, efectuata de imaginatie, care este totdeauna
succesivd, adica reprezentdrile se succed in ea totdeauna. Noi nu atribuim
niciodatd, nici chiar in experientd, obiectului succesiunea (pe care o vedem
intr-un eveniment, cand se intAmpld ceva ce nu era mai inainte) si nu o
distingem de succesiunea subiectivd a aprehensiunii noastre decat daca
avem ca principiu o reguld ce ne constrange sd observam aceastd ordine a
perceptiilor mai mult decat pe alta, ba chiar ca aceastd constrangere este,
propriu-zis, ceea ce face posibila in primul rdnd reprezentarea unei
succesiuni in obiect". Astfel, o cunoagtere empirici presupune, in primul rand,
o sintezd realizatd la nivel de imaginatie, care este in permanentd succesiva,
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adica reprezentdrile se succed una dupa alta. Succesiunea de timp este, fara
indoiald, unicul criteriu empiric al efectului in raport cu cauzalitatea cauzei ce
precede experienta. In formula lui Imm. Kant, aceasta cauzalitate conduce la
conceptul de actiune, actiunea conduce la conceptul de forfd si, prin aceasta,
la conceptul de substanti. Unde este actiune, prin urmare, activitate si fortd,
acolo este si substantd, si numai in aceasta, trebuie cautat sediul acelui izvor
fecund al fenomenelor. Tot ce se intAmpld (orice eveniment) presupune o
cauzd rezultatd din experienta cunoasterii unui obiect dat in intuitia
empirica, si nu din simple concepte. Cum subliniaza Imm. Kant, ,noi nu
putem cunoaste necesitatea existentei lucrurilor (substantelor), ci numai pe
cea a existentei stdrii lor, si anume din alte stdri care sunt date in perceptie
dupd legile empirice ale cauzalitatii”". Prin urmare, indiciul necesititii omului
in comunicare cu fenomenul artistic se afld exclusiv in legititile experientei posibile
si tot ce se intampld este determinat a priori in fenomen de cauza lui. Argument
pentru educatia artisticd: studiul legitatilor dintr-un domeniu artistic devine
un temei pentru descoperirea legitdtilor din alte arte, raportate la timp,
spatiu, specificul limbajului, nevoile social-culturale ale societatii.

(c) principiul reciprocititii (Gemeinschaft), adica principiul simultaneitatii de
influentare reciproca intre experiente, cand ,toate substantele, atat cat sunt
percepute in spatiu ca simultane, sunt intr-o actiune de reciprocitate
generald”. Dacd este o lege necesard a sensibilitdtii - o conditie formala a
tuturor perceptiilor, ca timpul precedent sa determine, in mod necesar, pe
cel ce urmeazd, atunci este si o lege indispensabild a reprezentarii empirice a
succesiunii de timp, ca fenomenele timpului trecut sd determine orice
existentd in timpul care urmeaza si ca fenomenele acestui timp urmator sa
nu aibd loc ca evenimente decat in mdsura in care acelea ale timpului
anterior le determind existenta in timp, adica le-o fixeaza dupa o regula. Caci
numai in fenomene noi putem cunoaste empiric aceastd continuitate in
inlantuirea timpurilor. Argument pentru educatia artistica: actiunea de
reciprocitate generald a domeniilor artistice in procesul de perceptie solicita
proiectarea continuturilor educationale la nivel de arie curriculard, si nu
doar pentru fiecare disciplind scolard in parte.

In lucrarea ,Critica ratiunii pure”, Imm. Kant ne d& indicatii pentru
tabelul principiilor cu ajutorul categoriilor, pentru cd aceste principii nu sunt
altceva decat reguli ale folosirii obiective a categoriilor. Toate principiile
intelectului pur sunt, prin urmare, axiome ale intuitiei, anticipatii ale
perceptiei, analogii ale experientei, postulate ale gandirii empirice in genere
(Vezi Figura 2 din Anexd).

Toate fenomenele pot fi determinate a priori dupa categoriile cantitatii si
calitatii, adicd toate fenomenele percepute sunt mdrimi. ,Perceptia unui
obiect ca fenomen nu este posibild decat prin unitatea sintetica a diversitatii
intuitiei sensibile date, prin care este ganditd unitatea compozitiei



omogenului divers in conceptul unei marimi; adicd fenomenele sunt toate
mdrimi, si anume mdrimi extensive, pentru ca ele, ca intuitii in spatiu sau in
timp, trebuie sa fie reprezentate prin aceeasi sinteza prin care sunt
determinate in genere spatiul si timpul”.

In procesul cunoasterii diferitor arte (opere din diferite domenii artistice),
receptorul parcurge un traseu in care are loc o sinteza a categoriilor cu care
opereazd principiile intelectului. Este relevant, in acest sens, punctul de
vedere al lui Imm. Kant, potrivit cdruia ,orice realitate in perceptie are un
grad, astfel incat intre acest grad si negatie sd aibd loc o serie infinita de
grade tot mai mici si daca fiecare simt trebuie sa aiba un grad determinat de
receptivitate a senzatiilor, atunci nicio perceptie, deci si nicio experientd nu e
posibild care sa dovedeascd, fie nemijlocit, fie mijlocit (prin orice digresiune
in rationament), o absenta totald a oricdrui real, adicd, din experientd, nu
poate fi scoasd niciodata dovada unui spatiu sau a unui timp vid. Céci, mai
intai, absenta totald a realului in intuitia sensibild nu poate fi ea insdsi perceputda; in
al doilea rand, ea nu poate fi dedusd dintr-un singur fenomen si din diferenta de
grad a realitdtii lui, sau nici nu e ingdduit sd fie admisd vreodatd pentru
explicarea acestui fenomen”'. In atare ordine de idei, marea influentd pe
care o au aceste principii este de a anticipa perceptia operelor de arta diferita
si chiar de a umple lacunele perceptiilor, intrucat ele bareaza intrarea tuturor
concluziilor false, care ar putea fi trase din ele.

Imm. Kant explicd principiul analogiei experientei prin faptul, ca
,experienta nu este posibild decat prin reprezentarea unei legdturi necesare
a perceptiilor”. Prin urmare, o analogie a experientei nu va fi deci decat o
regula dupad care unitatea experientei trebuie sa rezulte din perceptii si ea va
fi valabild cu privire la obiecte/fenomene, nu ca principiu constitutiv, ci
numai ca principiu regulativ’®. Acest lucru este valabil pentru sinteza
simplei intuitii, a perceptiei si a experientei.

In consecintd, toate principiile intelectului pur nu sunt altceva decat
principii a priori ale posibilitdtii experientei si se raporteazda numai la
experientd. Gradul de aplicabilitate a principiilor intelectului in domeniul
artei si educatiei artistice confirma valabilitatea lor autenticd. Natura
comund a artelor poate fi descoperitd la nivelul existential al fenomenului
artistic prin perceptie, la nivelul expresiv al artei/operei de artd prin intuitie
si la nivelul actional doar prin experienta artistica.

Note

'Croce, 1972, p. 183.

*Hegel, 1966, p. 681.

*Hegel, 1966, p. 82-96.

‘Dufrenne, 1976, p. 151-160, 163-164.
°Hartmann, 1978, p. 457-462.

Sidem, p. 505-507.

"Husar, 2008, p. 157.
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>KVI3Hb V1 OESITEJIBHOCTD
BECCAPABCKOTIO ITEJATOTA M JIMHIBUCTA
SIKOBA XbIHKY (TMHKYJIOBA) (1800 ~1870)

Tarpssra KOTBIJIEBCKAJSI

Abstract

The author of this article describes bessarabian teacher’s life and his professional activity.
Iacob Hincu was scientist and linguist. The author shows Hdncu's contribution in
organization of the first Lancaster schools in the XIX™ century in Bessarabia. The special
attention is given to lacob’s activity studying and the analysis of his manual. He was the
head of the valakho-moldavian language department. Among his works we can distinguish
the following: «Tracing rules of valakho-moldavian language and anthology», «Collected
works and translations in prose and poems for practicing valakho-moldavian language». In
this work the objective mark for cultural, educational, phycological and pedagogical Hancu’s
activity is given. It is showed Héancu’s role in development of east-romance philology and the
distribution of east-romance literature in Russia and Western Europe.

Keywords: Bessarabia, theological seminary in Chisinau, board, Lancaster school,
valakho-moldavian language chair east-romance philology and literature manuals,
dictionaries.

MopepHmsarnms BeIcIIero dpvtoiormdeckoro odbpasosanms B Pecrrybrvike
MosmoBa TecHO CBsI3aHa C pas3BUTHEM OOIIeUesIOBeYeCcKOVl, HallIOHAJIBHO U
SI3BIKOBOVI  KYJIBTYPOVI CTYHEHTOB. B osrom cBs3um wm3ydyeHme Kypca
«dMmakTuKa si3blka ¥ KYJIBTYPbl», B OCHOBE KOTOPOTO IIOJDKHO JIeXaTh
dopmupoBaHne 3HaHU OO0 WCTOKaxX 3apOoX[OeHWs W CTaHOBJIeHUS
[JIOTOAMAAKTVKY KaK oOTpaciy Hay4dHOTO IIO3HaHWMs, IIpefcTaBiIsgeTcs
BaXHBIM B IUIaHe OOIIeriearorinieckovt IIOArOTOBKY CTYAeHTOB.

Oco0b0 3HauMMBIM MBI cumTaeM Itepnoz XIX-ro Beka B beccapabum, Tak Kak
VMEHHO B 3TOT IIepuof, B KYJIBTYPHOV ¥ OOIeCTBeHHO-TIe[IarOr4ecKomn
KVM3HM OOIIecTBa IIPOVICXOIM CyIIleCTBeHHBIe V3MeHeHVs: popMupoBasiach
IIpOCBETUTEIIbCKAsE ~ WIEeOJIOrVsl — IvcaTesiell, OOIeCTBEHHBIX IiesTeller,
VHTe/UIUTeHLINY, KOoTopas ObUIa TecHO CBsg3aHa ¢ KysbTypom [lyHaricKoro
KHSDKeCTBA,  PasBMB&JIOCh  KHUTOIleYaTaHMe, CKIagblBalach  CHUCTEMa
rocyZlapCTBEeHHBIX, YaCTHBIX U ITPOdeCCOHAIBHBIX IITKOJI, aKTUBU3MPOBasIach
My3bIKaJIbHO-TeaTpaylbHasg ~ KM3Hb,  BO3POXIAIOCh  M300pasuTesIbHOe
VICKYCCTBO VI apXUTeKTypa.

Amnanm3 ncTopuKo-Tiearoraeckornt ymrepatypsl (A. bopm, ®. Unborapy,
JI. Oransn, T. Kpauyh, V. I'pek, T. 3emriiosa, V1. Vossa, T. Illepbakosa u 11p.)
CBUIIETEJIbCTBYeT, YTO B  HeM  OXapaKTepu3oBaHO  OOIIecTBeHHO-
ITeflarormyeckoe ABVDKeHMe B beccapaOmm, mokasaH BKJIal IIPOTPeCCHBHBIX
ZesATesieVl KyJIBTypbl W IIpOCBeIlleHMs B 3TOT IIpolecc. B craHOBIeHMM
OeccapaOckoit KyJIbTyphl ¥ IIPOCBEIlleHNs aKTUBHOe ydacTye IIpVHVMAaI
SIko6 Xpmky (lacob Hancu) - memaror, JIMHTBUCT, aBTOp Y4eOHMKOB IIO
BaJIaX0-MOJIIABCKOMY $I3BIKY, KPaTKOV aHTOJIOIMM II0 BOCTOYHOPOMAHCKOV
JATEpaType M MOJIIAaBCKO-PYCCKMX CJIOBaperi.
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B To ke Bpems1 M3ydeHMe IIe1arormyecKor JINTepaTypel yOeXXIaeT B TOM,
YTO B HeVl He[OCTaTOYHO IMMPOKO ¥ IIyOOKO IIpeficTaBieHa MHOTOTpaHHas
TesATesIbHOCTH SI. XBIHKY KaK opraHM3aTopa IIepBbIX JIaHKaCTepCKMX IIKOJI B
Beccapabuin, kak yu€HOTO-TIMHIBICTa, KOTOPBIVI OKa3aJsl BJIVIsTHVIE Ha Pa3BUTIe
BOCTOYHOPOMAaHCKOW JIEKCMKOJIOIMN M pacIipOCTpaHeHye 3TOV JINTepaTyphl B
Poccvn n 3anagron Espore.

Mgl cumTaem, 4TO I OCMBICJIEHVSI CTyAeHTaMV IJIOTOOMOAKTVKM KakK
NPUKIaAHOM HayKM, BecbMa CYIIeCTBeHHBIM SBJIA€TCS BCECTOpOHHee
M3yueHye Hay4YHO-IIearornyeckor ¥ (puIoIOrMYecKom AesiTeIbHOCTI Sl
XbHKyY. Llesib Harreyt paOoThl 3aKiIlO4aeTcsi B TOM, YTOOBI BBIIEIUTH U
oXapaKTepu3oBaTh STarbl oOI11ecTBeHHO-I1e/Iarorm4eckors,
OpPTaHM3aTOPCKOV M Hay4dHOM JieaTesIbHOCTH fl. XBIHKY, ITI0OKa3aTh ero pojib B
PasBUTUIM BOCTOYHO-POMAaHCKOV (PMIIOJIOT UL,

[1s TOrO, YTOOBI IIPOCIIEANTD KXM3HEHHBI MyTh SI. XbIHKY, He0OXOIMMO
IIPEICTaBUTh  CJIOKHYIO VICTOPUUYECKYIO OOCTAaHOBKY TOTO BpeMeH,
CBSI3aHHYIO c PYCCKO-TypelKMM BOVIHaM, colyasIbHO-
neMorpadmyuecKMu IIpolieccaMyi, IepecesieHMsAMI 3ayHavICKIX HapoJIOB,
BO3HMKHOBEHVEeM pOMaHCKMX IT0cesIeH ! Ha JieBoOepexxHoM ITonHecTpoBsbe.
Bosuukaer Bompoc: «Kakme wcTtopmueckme cOOBITMS TOBIMUIM  Ha
obOpasoBaHIe POMAHCKMX IIOceleHUM B JieBoOepexxHoMm IlomHecTposbe m
pasBUTVe TPWIVHIBM3MA B TOVI MECTHOCTMU?»

B XVIII - nauaste XIX Beka cyIecTBoBajIi MHOTOUMCI/IEHHbIe MOJIIaBCKIe
rocejieHUsi Ha JieBobepexxHoM IlorHecTpoBbe. DTO OBUIO BpeMsi PyCCKoO-
Typeukux BoviH (1768-1774 rtr. n 1787-1791 rr.) WM Tlepenena IOXKHBIX
TeppuUTOPUTI, 0OOCHOBAHNS 3a/[yHaVICKIIX IIepecesleHIIeB Ha fore beccapabum
(8 bymxake) m seobepexHoM IlomHecTpoBbe, BpeMs CTPOUTENILCTBA
dopTrdMKaIIMOHHBIX COOPYXeHUI — [IHeCcTpOBCKOV JIMHUM YKpeIUIeHU
Ha 3eMJIsIX Mexay byrom u [Inectpom.

B nHacrosmmee BpeMs TpyqHO YCTaHOBWUTH TOYHBIVI COCTaB HaceJIeHVs
HuectpoBcko-IIpyTckoro mexmypeubss B koHre XVIII - mawane XIX B.
DTHUYecKre 1 colaabHO-IeMorpadideckiie IMIpoLecchl, OTpaXEéHHbIe B
vccienioBanmy B, 3erieHuyk' MO3BOJSIIOT CIejlaTh BBIBOL O TOM, 4TO
IIOJIABJIAIONIAsl 4YacTh JKUTeJIeNl 3TOr0 MeXOypeubs ObUla IIpelcTaBjieHa
MoraBaHamu. B manbHemmem dopMmpoBaHME STHMYECKOrO COCTaBa
nepobepexxHoro IToHecTpoBbs OCyIIeCTBIIIIOCh TPV B3aUMOJIEeVICTBUM TPEX
HapO/I0B — MOJIJaBaH, YKPaMHIIeB U PYCCKVIX.

ITo fIcckomy MupHOMY forosopy 1791 r. Typelikoe yKperuleHve XamXu-
Hepe (Xamxumep - «IonMHA MaJIOMHVMKOB») oronuio K Poccym. OHO OpUIO
pacIIoyIoXeHo Ha jileBoM Oepery [IHecTpoBckoro ymmMasa, B 40 kM or Opfecchl.
3mech HavaJM CeJIUThCS MoJiaBaHe M3 beccapabum, ykpauHIIBl, HeMIIbI,
HpefICTaBUTeIV IPYTMX HallMOHAJIBHOCTENL. DTO0 nocesienve B 1793 r. HasBaym
OsuayononieM B 4ecTb pmMckoro mosta ITyOmmsa Osunms HasoHa, SKOOBI



HaxO[VBIIIErocsl B 3TMUX MecTax B cchUIKe. VIMeHHO 3T0 HasBaHMe [1ajl TOpOITy
crpoutelb  yKperwleHuii Ha [Ixectpe ®@paniy  [leBosaH, ypoxkeHer
Huneprmangos. B stor mepumon crpourtca OBMOMOIIOIBbCKas 3eMIIsIHas
KperiocTb (eé sajtoxwim 15 mrons 1793 r.) - wacTe /IHecTpoBCcKOV JIMHUNA
yKkpervieHm1 Ha OpnecunHe, KoTopasi Oblla coopykeHa B koHIile XVIII Beka
o1, pykosozicTBoM A. CyBopoBa 1 ero copaTHMKa, VMCIIaHCKOrO apyucToKpaTa
Wocnda /[lepmbaca. BrirogHoe reorpadudeckoe IIOJI0XKeHMe, Hal4ve
YIOOHBIX CYXOITyTHBIX VI BOAHBIX ITyTel1, 6ymm3ocTh K Opecce, IVIONOPOIHBIE
3eMJIVI, CTPOUTENICTBO TaBaHM — BCE 3TO CIIOCOOCTBOBaJIO OBICTPOMY POCTY
HaceJIeHVIsl VI pasBUTVIO IIPYYEPHOMOPCKOIo ropoja.

B 1800 rogy B moceneHnn OBUAMOIIONb B ceMbe CBAILIEHHOCITYXXUTeJIS U3
beccapabum [lanumia XbIHKY poXpaeTcss MaIbuMK, KOTOPOro IIpu
KpelleHy HasBaym VakoO. [lagpHeNImit XU3HeHHBI ITyTh peOéHKa ObUT
npenonpenenés: SIkod AorkeH OBUI CTaTh IIePKOBHOCTYXXMTeIeM. Bce
wieHBl ceMbM IIporomepess JlaHwla oOmIaMch Ha POHAHOM  JUIS
IepecesieHIIeB MOJIIaBCKOM $I3bIKe, COXPaHMBILIEMCS B JIOMaIlIHe-ObITOBOM
ynorpebienvmt. JKurtermm Opuayonosis ObUIM B OCHOBHOM TPWSI3bIYHBI
(MOJIIAaBCKO-yKPaMHCKO-PYCCKUIT TPWIMHIBU3M), XOTd B 3TOM IIOCEJIeHUU
MIpOXXMBaJIV TPYIIIBI TPeKOB, Oosirap, HeMIIEeB.

B 1811 romy fIko6 XbIHKY yesxkaeT u3 «ropopa OBuausi» 1 IOCTyHaeT B
EkaTepnHOCIIaBCKyIO JyXOBHYIO CeMMHapUIO — CpejjHee JyXOBHOe ydyeOHOe
3aBefieHVie, TOTOBMBIIIEe CBAIIEHHO- M IepKoBHOCTyXurenent. OgHako B
guBape 1813 r. cemmHapucrta . XbiHKY mHepeBogdaT B KuimmHEBCKyro
nyxoBHyto ceMmyHapuio (Seminarul Teologic din Chisindu), oTkpeITyIO 1O
vHUIMaTBe MuTponormra I'aspuia banynecky-bogonn. Pacrionaraiack
Kum/IC, nmocrpoenHas no mopenut KueBckoit TyxOBHOVI ceMMHapwuy, Ha
yrny coBpeMenHbix yimn, I'. Bamynecky-bogonu (Cemmmapckas) m M.

Korannnaany.
IlepBeIM pexkTOpOM ceMuHapwy ObUI HasHadeH mpoToron Kynuixumii, a
npedeKToM ~- y4duTeIb JIATMHCKOTO W PYCCKOTo s3blKa, PUTOPUKMY,

dpwmocodpvm V. I'. HecrepoBru. OHa Obuta opraHmsoBaHa Oe3 oTHeseHMs
HVBIINX KJIACCOB OT CPelHMX: B Hem ObUIO 5 KIaccoB (CpOK OOyueHWUs B
KaKIoOM Kilacce 2 roma). SIko0 XbIHKy ObUI oOIpenesléH cpasy B
rpaMMaTHYecKniI Kjacc (OH pasgeisvicd Ha KlacC «TpaMMaTUKW» U
«CHHTaKCMMBI»). OOsi3aTeslbHble HayKM B CceMMHapuu: OOrocjiosue,
dwtocodpmst, puropuka. OmHaKO IO yKasaHWMIO MUTporoimTa [aBpmiuia
CeMVHAPVCTBI TOJDKHBL 3aHMMAThCS «KPOMe HY)KHBIX HayK, POCCUVICKOMY,
JIATVIHCKOMY, TPpe4ecKOMY, MOJIIaBCKOMY C TpaMMAaTVKOVI, YMCTOIIMICAHIEM T
IIPaBOIIVICAHVIEM» .

Paciopsmok mHS B ceMMHapuyt ObUT CJIEAYIOIINTL: 3aHATIS Ha4MHAIIVICh B
8 yrpa wm 3akaHumBaauchk B 17.00 ¢ pByxdacoseiM mnepepbiBom. [lo
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BOCKpEeCEeHbM C 7 yTpa CeMUHaPUCTHI IOJDKHBI ObUIV cCOOMpAaThCs B KJTaccax
1 cymaTtk oobsacHeHms «Karexmsvica» 1 «EBaHrems».

Bo Bpems jTeKimit yamTesisi ceMMHapVIV AOJDKHBI ObUIVI CTapaThCsl BHYIIIATh
yUeHMKaM IIpaBWwia XPVCTMAHCKOro Orarouectuss, JjHoOBM K  Oory.
Cemmmnapucr fI. XbIHKYy Bcerjga Iojydasl BBICOKME OLEHKM II0 y4eOHBIM
npenmetaM. Tak, B BemomocTnt druiocodekoro kiacca (1817 r.) ykasaHo, 9To
OH «IIOHSTVSI M yCIlexa MPeu3psiTHOro, IOBEIeHVs 4ecTHOro» . Cremyer
OTMETUTb, YTO OH MHOIO YWUTaJI Ha IPEeBHUX W COBPEMEHHBIX s3bIKaXx,
VMHTepecoBaJICsl KJTaCCMYecKoV JINTepaTypoit. YueHuK drmiocodckoro Kiacca
1. XbIHKY TaK yBJIEKCS M3ydeHVeM S3BbIKOB U JIUTepaTypoV, UTO ITPOITyCKal
HeKOTOpble 3aHSTUS: «IIOHSTeH, HO IPOIMyIaeT Kacchl 10 MaTeMaTuke U
reorpadpuv»*, 0 YEM MCaIi IIPeIofIaBaTe i B BEOMOCTIL.

BeccapaOckwmmt epuos, (1817-1829) Hay4HO-TIeJIJaror4ecKo
nesitestbHOCTM S1. XBIHKY CBsi3aH C IIpeIlofiaBaTelIbCKOV paboTOM B Pa3HbIX
TUIIaX yqeGHLIX 3aBeIeHMI, OpTraHm3alver JaHKaCTePCKMX IIIKOJI, pa60T0171
HaJl cOCTaBJIeHVeM «MOJIIaBCKO-PyCCKOTO CTIOBAPSI».

B 1816 r. mpu Kum/IC OpUIO OTKpBITO IepBOe CBeTCKoe YyuebHoe
3aBerieHMe B beccapaOvm mist merent MoraBckmx Oosip - brmaropommbii
naHcuoH (Pensionul Nobilimii) (dp. pension, oT nat. pensin, OykBajbHO -
naama 3a kBapmupy). BocnuTaHHMKM ITaHCMOHA 3a IUIATy ITOJIyYasIvi IIOJIHOe
cofiepXaHNMe ¥ HaXOAVJIVICh TI0f], IIOCTOSTHHBIM Hajl30poM. B 3Tom yueGHOM
3aBefleHU HadaJl CBOIO IIeJarorMyecKylo  JesATeJIbHOCTb — MOJIOHOV
ceMyHapucT SIko6 XbIHKY: cHadajsla B JIOJDKHOCTWM Haj3upaTesid, IIOTOM —
IperiofaBaTeslsi TpaMMaTtuku m reorpacdum (¢ 1817 r.), a ¢ 1818 r. -
poccurickovt purtopukn. B 1819 r. om cran mpenopmasate B KumIC
MOJITaBCKU S3BIK.

B sror mepuon B beccapabum OTKpBIBAalOTCS BOEHHBIE JIaHKACTEPCKe
IIIKOJIBI (PYKOBOOWTENIb U IIperiofiaBaTesib IepBoi KOsl oduiep B. .
Paesckum (1795-1872), HaumHaeTcsi MOATOTOBKAa K OTKPBITUIO CeTU
rpakIaHCKMX JIJAHKaCcTePCKMX IIKOJI B ropofax beccapabckoro kpasi ¢ 11e/1b10
pacrpocTpaHeHMsl TPaMOTHOCTM Cpefiu BceX CJI0EB HacesleHUs. AKTUBHOe
ydJacTue B ITOJITOTOBKe AMIaKTNYecKoro MaTepuaia ¥ OpraHu3aly Takoro
TUIa IIKOJI IpvHUMaIM MutponiormT I'. banyrecky-bomonm (1746-1821),
nepesornumk 1 ymHTBUCT HIT. Mapmxkervia (1783-1850), rocymapcTBeHHBIN
nesrens V. Kanmommcrpwms (1776-1831), pextop Kv/IC V1. I'. Hecteposuu
(1780-1864) m np. B 1819 r. B C.-IleTepbypre Obut0 Opra"msosaHo «BorbHOe
oOIllecTBO  yUpeXIeHWs  yYwIMIl ~ B3auMHOro  oOydeHmsi»  (Hof
npencenaTterbcTsoM rpadpa @. IT. Tosncroro (1783-1873), koTopoe oka3bIBajIo
IIOMOIIIb B TIOAITOTOBKE K OTKPBITHIO JIAaHKACTEPCKMX IMIKOJI B beccapabckom
Kpae.

Kak xe mura moAaroroBka K OTKPBITUIO I'pakKHaHCKMX JIaHKacTepPCKMX
IIKOJI B beccapabmt?



17 mapra 1820 roga ITosrHOMOuUHBII HaMmecTHMK beccapabcekort obmacTm
reHepaI-TIOJIKOBHUK baxmeTpeB «OTHOIIEHMEM» YBEIOMIII MUTPOIIOINTA
lappuwta o cinenyromem: «l'ocymapes VimmepaTop, yOeXmasch MHOTMMM
OIBITAMVI B IIPEBOCXOJICTBE METOJIa B3aIMHOTO OOydeHWMs 11l 0Opa3oBaHs
IIPOCTOIO Hapoza... I IIpM3HaBasl I10JIe3HBIM BBeCTU Cel CIIoco0 coobIeHs
IlepBOHavYaIbHBIX 3HaHUM 110 beccapabckoit obs1acTy, BbIcOYariiie I10BesIes
I. cTaTc-ceKpeTapio rp. Kamomyucrpus cHeCcTuCh O MHOIO I IIpOBeIeHNs
cero HaMepeHMUs B MAeVCTBO.. HeoOxomuMbeIM IIpecTaBiigeTcss M30paTh
HaJ1e)KHOT'O YMHOBHMKA, 3HAIOIIEro MOJIIABCKUL VI POCCUVICKUM SI3BIKM U 2-X
K HeMy MOJIOAIBIX JIofiefa... 11 otrpasku B C.-IleTepOypr, rie oHu mosyyar
HacTaBJIeHs B JIAHKacTepCKOV MeTofle M OyJlyT 3aHMMAaTbCs KOPPEKTYPOIo
MOJITAaBCKMX ~ YPOYHBIX TaOJMIl, IperojaraeMblXx K HaIledaTaHWIO
CJIaBSTHCKMMM TIICbMeHamy»’. HaMecTHMK TpeGoBast, 4To0bl YMHOBHMK OBUT
U3 aBopsH. MuTtponormt I'aBpuinsl oTBeTWI, YTO B BeJIOMCTBe HeT UMHOB-
HVKOB, XOPOIIO 3HAMIIMX MOJIIABCKUI ¥ POCCUMCKWUI $3BbIKNM, KpoMe
crygenTos Kmm/IC. Ilo mpemioxenmio sk3apxa I'aBpymia 1mpasiieHue
ceMMHapuM IIPVUCBOIIO 3BaHNMe YMHOBHMKA CTYAeHTY O0rocsIoBysl, YUMUTeI0
MOJIIABCKOTO si3blKa SIkoOy XbIHKy. B momormHukm ObUIM Ha3HaudeHbI
crymentbl  pwrocopum Jlaspentunn Kyuuikuim u @eomop Boberika®.
ITony4yuB 1eHBIM Ha 6-MecsuHOe cofep>kaHue, CTy[eHTbl OTIIPaBWIVCh B
IlerepOypr. I'pad V. Kanogucrpus ompenenn 6eccapaOcKix CTyAeHTOB-
craxépos B IlerepOyprckyro MIKOIy, I7le OHM JAO/DKHBI ObUIM WM3yUWUTb
aJIbTepHATUBHYIO COBPEMEHHOVI TpaJWuIIMOHHON CUcTeMe OOydeHus -
JIaHKaCTepCKyIo cucTeMy oOydeHMs. B 3To Bpemsi IIIKOJION B3aIMHOI'O
oOydeHms1 ympas/sul mmcarens U XypHamct H. V. I'peu (1787-1867), a
3aBefioBasl y4eOHOV YacThio ero Opat renepas-mavop I1. V. I'peu (1795-
1873).

beccapabckme cryments! SIko6 XerHky, JlasperTuin Kynvmxui n ®eomop
Boberka nmpoxomyin HoIHbI Kypc 00ydeHNMs 110 JIAaHKaCTePCKOM cucTeMe B
obpas1ioBo-okasaTtesrbHO I leTepOyprekoii mikose.

ITetepOyprckas j1aHKacTepcKas IIKojIa paboTaia 1o «PyKOBOACTBY IIO
B3anMHOMY oOyuenmio» H. V. I'peua’ (1819 r.), mcrionp3oBasa METOIMKY
oOyuenust VMocuda I'amerssi, onmcanHyio B KHure «O criocobe B3aIMHOTO
obyuenmss 1o cucreme A. bewrg, /. Jlamkacrepa mu mp.» (1816 r.), m
IIlepeJIoBOVI OITBIT OOy4YeHMs B JlaHKacTePCKMX IIKojIax 3arnamHor EBporer n
Poccuy, KoTopbINt Iy06sMKoBasics Ha CTpaHUIIAX JIMTepaTypPHBIX XYpPHAaJIOB
«CeBepnag nyesia», «CbiH OTeuecTBa» 1 p.

B ocHOBy oOyueHMs ydarmiyxcsi ObUIa IOJIOXKeHa CHCTeMa aHIJIMVICKVIX
negarorop  [I. Jlamkacrepa (1778-1838) wm A. bemwia (1753-1832):
IlepBOHavaIbHOe oOyueHme YTeHWIO, IVICEMY, apudMeTKe
OCYIIIeCTBJISUIOCH C  OOJIBIIMM  KOJIMYECTBOM ydYalllXCs, C IIOMOIIbIO
cIelMajIbHOro o0OpyHoBaHMS W AMIaKTHU4YeckKoro Marepuasia. Crapiive
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yCIIeBaloIlie y4eHVKI — MOHUTOPBI — 00ydasIn MITafIInX, PyKOBOICTBYSCh
yKasaHVSAMU (KOMaHaMI) y4uTesIs.

B IlerepOyprckomt JaHKacTepCKOM IIIKOJIe CBOeOOpa3sHO ObUI HOCTpOeH
IeJarorM4YecKmyl IMpoIecc: B IIKOJIe 3aHNMaJINCh 272 yueHMKa, C KOTOPbIMU
OJTHOBPEMEHHO B&JI 3aHATUS OOWH yuuTellb — TIyOepHCKWUII ceKpeTapb
MeiciikoBckmit. OOydeHMe OCYIIeCcTB/ISUIOCh B OOJIBIIIOM 3aJle, T7le CTOSUIV
CTOJIBI CO CKaMeVKaMM. 3a KaXKIIbIM CTOJIOM cuzies1o 110 16 yuarmyixcst. CTosbl
ObUIM Tpex TUIIOB: IS MVIChMa Ha Ilecke, Ha acIMIHBIX JIOCKaX, Ha Oymare.
Bmosnb cTeH Ha mosly — MOJIYKPYXXMs, B KOTOPBIX JO/DKHBI ObUIM CTOSITH
MOHUTOpPBHI - CTapime oOydamomye ydeHMKM. Hap monykpyxmsiMmu Ha
cTeHaXx Bucenn yueOHbIe TaOymiiel. C IIpaBoOVl CTOPOHBI KaXIOrO CTOjla —
ITIeCT, Ha KOTOPBIV IPUKpeIUIsUIach OOIedKa ¢ HOMepoM Kjlacca ¥ CJIOBOM
«KOHUYEHO». B IIIKosIe mMericss OOIBITION 3ariac SpIIbIKOB (OTIIMUUTENTBHBIX U
mTpadHBIX), KOTOpble HajleBaJIVCh yUeHKaM Ha IIelo.

Ha s3aHSTMSAX IO OMCBMYy M YTEHUMIO YUEeHVKM pasdesuIich Ha BOCEMbBb
K1accoB. B 1-M xiIacce oHM M3ydaym a30yKy M YUWINCH IIMCATh ITJIOYKaMU
Ha 11ecKe, a B 8-M IIpUCTyHaIM K YT€HUIO 10 KHIUTaM ¥ I1CbMy Ha Oymare. B
OCTaJIBHBIX KJIaCcCax UMTAJIV IO TalJIMIaM «CKJIaJbl» M3 Pa3HOIO COYeTaHMs
OyKB, CJI0Ba, MOJIUTBBI, OTPBIBKU 13 CBAIIEHHOV ICTOPUL.

Ha szamsTmsax no apudMeruke ydarimecss gemwmich Ha 10 xi1accos. B
IIepBBIX IIATV OHM WM3y4al IpOCThle umcia, a B V—IX — pgenictBus c
VMIMEeHOBaHHBIMM YMCiIaMy, a B X KJIacce — TPOVIHOe IIpaBuIo.

1 HaOmomeHMs 3a MOpSOKOM M oOydeHMeM B KaXOIOM Kilacce
HasHavasics CTapimmil y4eHMK M3 Iocseayromero kiacca. Vix osuto 8 mis
miceMa 1 10 s apudmMervikn. Bee 3aHSATMS DO/DKHBI OBUIM IIPOBOAMTHCS
110 KoMaH/e. 171 y4eHMKOB pa3gaBajlachk OffHa KOMaH/a 3a apyrom — «Ilo
Mectam!», «Pykm Ha KomeHo», «Pykm Ha cron», «l'onoBy BBepx», «K
mceMy», «CTapive»  T. II.

Vuaimecss 3aHMMaIiCch 1O TaOimilaM, COCTaBJIEHHBIM  WIeHaMMU
«BompHOrO OOmecTBa». Kpome Toro, B mikosre ObUIM TaOIMIIBI M KHUTH,
M31aHHble MIHVICTepCTBOM Iy XOBHBIX €)1 I HAPOAHOIO IIPOCBeIeHNs.

bynymme pykoBoguTenn ImepBBIX JIaHKacTepCKMX IKoi beccapa®um
M3ydal aJIbTepHATUBHYIO TPaIMIIMOHHOM KIIaCCHO-YPOYHOW CUCTEMe -
JIlaHKacTepcKylo crcreMy oOydenms o kaure H. VI. I'peda «PykoBomcTso 1o
B3aMMHOMY oOyueHmio». IIporpamma oOydeHmUss CTyIZeHTOB ObUla
CJlefyrolasi: M3y4deHMe IIOMeIlleHMs], yCTPOVICTBA ¥ IIpMHAJIeXHOCTEN
IKOJIB,  COfep’kaHMe IIperiofjaBaeMBIX IIPEIMETOB, IMIAKTIYeCKUI
MaTepuasl ¥ yueOHBbIe IT0co0Ms; BHyTpEeHHee YCTPOVICTBO IIKOJIBI VI ITOPSOK
3aHATMI; OOpa3 oOyueHmss m obssaHHOCTM Yumrens, Hapsuparerers,
Crapumx m wmx IloMOITHMKOB;, HarpaXaeHwWs M HaKa3aHWUS B IIIKOJIE;
odpopmIeHMe TOKYMEHTaIIMA.



SI. XbIHKY 3aKOHUYMWI y4dedy CO CTeleHbI0O MarucTpa JIaHKacTepPCKOV
IIKOJIBL (1aT. magister — y4uTeNb), T. €. OH BBbIIepXKaJl clelluajbHble
VICIIBITAaHVSI Ha 3HaHMe JIAaHKaCTepCKOM «MeTOnbl». CTyHeHTBl IIpUOBUIN B
Kvmmmués B mione 1821 r. (oHm 3aHmMMamuch B IlerepOyprckoit mkose
B3aMIMHOT'O OOydeHMsI OKoyIo roga) m Obumm otmpasiensl B Kum/IC «mig
NpoAoIDKeHM HayKu». B arom xxe 1821 r. fI. Xemky oxonurwt Kvmi/IC.

Ouenp npuMedaTesIbHBIN (PaKT: M3 JeCATI BBITYCKHUKOB CeMMUHapUM
ceMb ITIOIIUIV Ha IIperoiaBaTeIbcKyIo paboTy, B ToM umciie SIkob XbIHKY.

ITocire oxkoHuaHMsd cemmHapum . XeIHKY npernomaér B briaropomxom
IaHCMOHe MOJIIABCKUII S3bIK, POCCUIICKYIO TpaMMaTuKy ¥ reorpadgpuio. C
okTsA0ps 1821 r. HasHaueH B Kum/IC mpemnonasaresieM MHMUMIYECKOTO
Kjlacca - HM3IIIero Kjlacca JIyXOBHOVI CeMMHapwM, IJle M3ydaIuch Havasa
rpaMMaTHMKM, JIATVHCKOTO, CJIABSHCKOTO U TPeYeCKMX SI3BIKOB.

B 3T0 BpeMs MIOET aKTMBHAs IIOATOTOBKA IMIAKTUYECKOTO MaTepuaa
oOopynoBaHMsl IS yCTpovicTBa OeccapaOCKMX JIaHKACTEPCKMX —IITKOJL
[lepeBOoOM Ha MOJIIABCKUV S3BIK YUE€OHMKOB ¥ y4eOHBIX IOCOOWMIT IS
JaHKacTepckmx 1Kot 3anmMasics 1T, Mapmxkeria. Ilepesoasl yueOHMKOB 11
riocobuit otrpasisuinck B [lerepOypr. 113 IletepOypra cHoBa nepechUIasvch
B Kmmmmmnes mist mpocmorpa B Kvm/IC. Ilocne mcnpasieHuss oHM cHOBa
BosBparainichk B [lerepOypr. B Kuimres B KoHITe KOHIIOB JTI0CTaBjIsyIach Ta
4JacTh IlepeBofia, KOTopas «He IIoJIBep)KeHa 3aTpyIHeHM0» (Tabsmiisl OyKs,
CKJIafIoB, CJIOB U apudMeTIIecKye).

B KwummneBckoit sK3apIiieckon Turorpadvy IIpyu MUTPOIIOJIMTaHCKOM
nome, oTKpbITov 14 Mast 1814 r., permvom m3nath 1200 sx3eMIuIsipos Tabsmil,
Vwmriepatop Anekcannp | paspemmt «HareuataTh Bcero 600 3K3. Talsmiig
B3alIMHOTO OOydYeHNMs Ha MOJIIABCKOM s3bIKe IIOJ, Ha[30pOM MeCTHOIO
IIyXOBHOT'O HavabCcTBa»®. B komme 1822 T. JIaHKacTepcKyie II0cooms m
TaOympl ObUIM HaIleyaTaHBI ¥ TIOATOTOBJIEHBI UISL pacIpeleeHVs B
mkosiax beccapaOwm.

B 1823 romy yTtBepawm noxian MuHwcTepcTBa BHYTPEHHUX Aell Tp.
KouyGess 00 yupexnmeHmm IIIKOJI B3aMMHOTO OOydeHMsI B Tropopgax
Kummnese, benpepax v benbriax.

beccapabckmit mutponionit Imutpun (mpeemuuk I'. banyecky-bornonn)
mnoxwi rpady M. C. Boponmosy  (1782-1856), Hosopoccuiickomy
reHepajI-TyOepHaTOpy M HaMecTHUKY beccapabckont obmacti (B 1823-1844
IT.), YTO HYXXHO IUISl OTKPBITMA JIaHKacTepckmx mkon B Kummmmese. Mbl
BBIIEIIMITN Hambostee BaxkHoe B «[looxxeHnn»’ MutporionmTa IMuTpust:

- IPUTOTOBUTH JIOMa, BV 1 TabJIMIIbI IS IIIKOJT; IIPOIIVCY MOJITaBCKMe
IIOPyYeHO HamucaTb WCKYCHBIM IIMCIIaM W3 HPUPOSHBIX MoOJljaBaH;
IIPOV3BECTM IIOKYIIKYy Sk3eMIUIipoB «HoBoro 3aBeTa» Ha MOJIIaBCKOM
A3BIKE;
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- y4uTeIsIM Ha3sHaUMTh NPWINYHOe >KajloBaHMe, YTOObI MOITIV MMeTh
Harpajy 3a Tpy/ibl CBO;

- Ha3Ha4YMTh MHCIEKTOpaMI WIM peBM30paMy TaMOLIHMX IIpOoTouepees
VI TIOJIVILIMEVICTEPOB;

- OTKpPBIBATh 3T IMKOJIBI C MPWINYHOW ITyXOBHOV IepeMOHVIEVI, YUTO
BO3/IaraeTcsl Ha peKTopa cemmHapum apxuMaHapura Vipuwaes (M. T.
Hecrteposi);

- IyXOBEHCTBO JOJDKHO pacIiojlaraTh Hapoj K OT[ade JieTell CBOMX B 3TN
IITKOJIBL.

I'pap M. C. Boponuos BHUMarTernbHO W3yuwi «[lomoxeHue»
apxuMaHgpuTa [IMUTpus 11 BHEC B JIOKYMEeHT CJIeyIoIIye M3MeHeHs:

— HasHa4MTB I 3-X IIKOJI OJHOIO WHCIeKTopa (3TO MecTo OH
npeyioxmw1 yanterro Opecckoro ymmes I'. ['aHpwy, Kak «3Harolero rmpeamMer
¥ OTJIMYHOV HPABCTBEHHOCTW», T. K. IMEHHO OH OTKpbUT Bo PpaHIm B
PoccurickoM oTJiesieHmy KOPITyca «IIIKOJIY CeVl METOIBL...»);

— BMecTO bennep HasHauMTh MIKOJTY B VI3Mmawute;

— pacopenermTh yuntesient Tak: fl. XemHKy ocraercs B Kymmnese, JI
Kynnikniz eger B Vismaw, a ®@. boberks — B besbiisr;

— xastoBaHue yuuresen: SI. XeiHKy - 300 pyO. cepebpom B rog, a JI.
Kynmniikomy 1 @. boberika - o 250 py0. cepebpom.

B suBape 1824 r. Obuio TOTOBO OOOpyHmoBaHme mist KurimmHeBcKom
JlaHKacTepcKor MIKosIbl. CIMCOK «y4ueOHBIX CHaps/I0B» TOBOPUT O TOM, YTO
JI. XBIHKY, 3aHMMasdCh TIOATOTOBKOV 0OOpydoBaHWMsSl [IIs  IIKOJIBI,
PYKOBOJICTBOBaJICSL YCTpoVicTBOM IleTepOyprckom j1aHKacTepCKOV INIKOJIBL.
DTO0 0bOpyOBaHMe COCTOSIIO U3 13 CTOJIOB ¢ BBIABVDKHBIMYU AIIVKamu 1 13
ckameek K HuMM. Ha 2-x cromax — 4 mwranoukm ¢ 14 orBepcrmsimm m 20
AIIVIKaMU, TIPVICIOCOOIIeHIs 71 IICbMa Ha ItecKe. 3aroToBwm Opychs s
BBIBEIIVIBAHVS TaOimi, 6 ITIagWwIOK C PYKOATKaMV UIS BBIPaBHVMBaHVIS
necka, 14 tesnerpadoB win IIeCTOB IO 2 apliyHa (apIIVH - Mepa [JIVHBL
paBHast 16 Bepmikam - 71,12 cM) BBIIIMHOIO C HNpWUe/IaHHBIMI B BepXHEM
KOHIIe JIoIeuKaMy, 26 BelllaJIoK WM I1ecToB B 2 apmmHa, 50 yKa3ok mim
IajloyeKk B Tiajlel] TOJIIVHOIO M B OAMH apiuH HOM, 50 TOHEeHBKMX
najiouek B 4 BepIlKa (BepIIOK - pyccKasi Mepa [UIMHBI, paBHas 4,45 cm)
JUIMHOWV, 4 mpoposrosaTele B aplIVH INVPWHONM JOCKM; IKad C 3aMKOM,
CTOJI JJIs1 YUUTeJIS U T. 1.

Top>xecTBeHHOe OTKpPEBITHE TIePBOVI JIJaHKacTepCKoM 1Kokl B KummHese
cocrosuiock 7 epasia 1824 r. Ha oTkperTm mpucyTcrBoBasmi: rpad
BoponriioB, Oeccapabckmit rpaxmaHckumt TybepraTtop K. A. Kartakaswy,
apxuenvckor JIMuTpui, MecTHas 3HaTh Y AVPEKTOp MIKOJIbI . XbIHKY.

Marncrp maHKactepckot Metoasl oOyueHmst 1. XpIHKy paboran
OVIPeKTOpPOM W IIpernofasaresieM KuImmHEBCKOV JlaHKaCTePCKOV IIKOJIBL C
7.02.1824 1o 28.05.1828. B KumuEBCKOM MIKOJIe IpY OTKPBITUM ObUIO 117



y4eHUKOB, B 1825 romy - 136, a B 1826 - 129 yuenukos. B mikose oOyuanch
IeTV pasHBIX HAIIMOHAJIBHOCTEV: MoOJIIaBaHe, Ooirapel, pycckue, cepObl,
yKpauHIiipl, rpeku. CielyeT OTMeTUTh, YTO B OCHOBHOM 3Ty IIIKOJIY
rocemaay AeTV peMecJIeHHWMKOB: IIOPTHBIX, CalOBHMKOB, KYy3HeIIOB,
KaMeHIIIVKOB, Callo)KHVKOB U JIp.

Kumminésckast mkosa Obula  xopomio obopypdosaHa, oOecriedeHa
CrelMajIbHbIM OIMIAKTUYeCKMM MaTepuayioM, y4eOHBIMM IOCOOMAMM U
gBJIsUIack 00pa3loBO-IIOKA3aTe/IbHOM IIKOJION, TAe Oyaylume yuuTess
HOBBIX OeccapabOcKimx IIIKOJI M3ydaIn JIaHKACTePCKYIO CUCTeMy OOydeHMs —
OPUTMHAJIBHYIO CUCTeMY HadaJIbHOTO 00pa3oBaHMsl.

28 mag 1828 r. fI. XpIHKYy mHopasl IIpollleHyre O JIVMIIeHUM JIyXOBHOIO
3BaHMs, KOTOpoe ObUIO yrHoBjieTBOpeHO. OH ObUI OCBOOOXIEH OT BCex
IOJDKHOCTeVI: IIperofjaBaTeslsi B CeMMHapWM, IMaHCHOHe W IMpeKTopa
JIAaHKaCTEPCKOI IIIKOJIBL.

B Tewenme 1828-1829 1. . XbIHKy paOoTasl Hag cocTaBlIeHVEM
«MornmaBcKoO-pyCcCcKOTo cjIoBapsi» B 2-X TOMaX, PyKOIVICh KOTOPOTO XPaHWUTCA
B IlerepOyprckont myOmranon oubimmoreke M. M. CanreikoBa-Ienpuna. K
COXXaJIeHMIO, paboTa Hajl cJIoBapéM He ObUIa 3aBepIIleHa.

[TerepOyprckum mepwmop (1829-1870) xwmsum 5. XbIHKY cBsizaH C
[IepeBOIUeCcKor,  (PIIOJIOTMYecKON Y Hay4HO-TIeJaror4ecKout
nesarernpHOCTBIO B CaHKT-IleTepOypre, rime ocobeHHO SIPKO IIPOSIBIJINCEH €ro
JIVMHTBUCTMYECKIe CTIOCOOHOCT.

B 1829 r. on nepeesxaer B CaHKT-IleTepOypr. B mrone 1830 r. moctymaer
Ha OIyXOy B KaudecTBe IlepeBOYMKa B AsmaTcKuii penaprameHT MU,
rojiy4aeT YMH TWUTyJIsIpHOrO CcOBeTHMKA. B 3TOM [demaprameHTe OH
rpociryxwi 35 JieT.

B IlerepOypre . XpIHKy wM3MeHWI HammcaHwue cBoert damwmi. B
«Scrisoarea XV (Criticd)», K. Herpymim nmiier o6 3ToM crliefyrolree: «...
domnul Hancu, romén, care nu inteleg pentru ce adaose un of la porecla sa,
si din Hancu isi zice Hinculof. Per gusto non disputare»'. IToatomy Ha
TUTYJIBHBIX JIMCTaX €ro Hay4YHbIX paloT, W3OaHHBIX B TUIOrpadun
Poccuiickovt Akamemun Hayk, MBI BuUgMM cjlefylolllee  HaIlVCaHVe
dammumin: no-pyccku - I'mukysios, a mo-pymeracku - Hanculov, Ghinculov.

B cenrs6pe 1839 r. B IleTepOyprckoM yHMBepcuTeTe Ha VICTOPUKO-
dutortornueckoM dakysibTeTe OTKphIBaeTcd Iieppast B Poccum kadpenpa
BOCTOYHO-POMaHCKMX $3BIKOB - Kadpefpa BajlaxO-MOJIIAaBCKOTO sI3bIKa.
Bbosnpiryro poss B aTom ceirpan munmuctp npocsemienns C. C. Ysapos (1786-
1855), KoTopEIVI BO3ITIAaBIIAT AKa/leMUIo HaykK, y4acTBOBaJl B peopraHu3alinm
[leTepOyprckoro WMHCTUTYTa B YHMBEPCUTET ¥ IIPOBO3IVIACIUI HOBBIE
NPVHLNIIEI IperofaBaHus: «IIpaBocilaBue, caMofiepkaByie, HApOTHOCTE».

Llemmm wm 3amaum  kadpegpbl «BajlaXxO-MOJIJABCKOTO  sI3bIKa»  ObUIN
copmysMpoBaHbl B IIpMKase pycckoro suiie-KaHiplepa ot 30.06.1839 r.: «...
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yMnepaTop Benmuyariie mnosesieTb COM3ZBOIWI  YUpeAUTh BpPeMeHHYIO
Kadernpy Bastaxo-MoyaBckoro si3bika npu  Caskr-IletepOyprckom
YHUBEpPCUTETE C TOV LeJIbI0, YTOOBI 13 CTYIeHTOB, KOTOPEIe OyIyT C yCIIexoM
OHBIM 3aHVMAaThCS, BBIOMPATh O OKOHYAHMM VMU OOBIKHOBEHHOIO Kypca
YHVBEPCUTETCKOTO YYeHUs 2-X WIN 3-X JOCTOVIHeVIIIVIX IS OIpesiesIeHIs
Ha CJIyXOy 110 MMHMCTepPCTBY MHOCTPaHHBIX [1eJT; IPyIuie ke MOTYT CITyXUTh
o beccapabckoit obGmactm...». «...JIj1s 3aHSATMS cemt HOBOW Kadempsl
HasHA4YUTh CJIyXallero B AsuaTCcKOM fAenapTaMeHTe TwuTysgpHoro
coBeTHMKa ['MHKYJIOBa, C XaJlOBaHWEM IO JiBe Thicsium pyOient...»'". Dra
Kadpempa Baj1axo-MOJIIABCKOTO sI3bIKa Havasla [eVICTBOBATh B ceHTs0pe 1839
U IIpOCYylllecTBOBajla B YHUBEpPCUTEeTe OKOJIO [IBYX JecATmieTur. Bosriasiisis
Kadpellpy BajlaxO-MOJIJABCKOTO s3bIKa, 5. XBIHKY VMeJsl 3BaHMe abIOHKTa
(rar. adjunctus - TIpUCOeOVHEHHBIN), T. €. MIAAIIYI0 YUYEHYIO CTeleHb
YHUBEPCUTETCKOT'O IperoaBaTesis.

B sro Bpems oH paboTaeT Han YHMBEPCUTETCKMMM yd4eOHMKaMU IIO
BaJIaX0-MOJIIABCKOMY s3bIKy ¥ jmureparype. B 1840 r. 1. I'mukynos msgaér
ocHOBHOM Tpyy, «Hadepranwe 1paBml Bajaxo-MOJIJaBCKOV T'PpaMMaTUKI»,
KOTOPBIN COCTOsUT M3 5 uacTten: «O0 OCHOBaHMSIX UTeHMS M IVChMa Bajlaxo-
MOJITABCKOTO  si3bIKa»; «OOIIast 3TUMOJIOTMS: O YacTdaxX peun, WuX
M3MeHeHMsiX»; «YacTHasg >TuMosorus: o0 o0pasoBaHMM IPOM3BOIHBIX
c10B»; «CuHTakcuc»; «CIioBoIpomsHOIIeHMe». B KoHIle yuyeOHUKa B
pacropsbkeHme  CTy[leHTa ObUI IIpefocTaBieH HeOOJIBIIION  CJIoBaph
rpaMMaTI4ecKoV TepMUHOJIOTUML.

«Hauepranme mpaBwiI...» - cepbé3HOe WCCIejoBaHNe, KOTOpoe
IIpeficTaBlIgeT COOOVl TIepBBII YHMBEPCUTETCKUVI TPYyH IO W3YUeHUIO
«BaJIaX0O-MOJIIaBCKOro» sA3blka. B «lIpemucioBun» m3/I0keHa OCHOBHAas
Hay4yHas KOHIIEMNIMA PpasBUTKS A3bIKa, IIpefiCTaBjleHus aBTopa O
IIPOVCXOXIEHNN, XapaKTepe, COCTaBe BaJlaXO-MOJIIABCKOTO si3blka. OH
HVIIIEeT O TOM, UYTO «BaJIaxO-MOJIIABCKUII A3bIK B MaTepUaIbHOM OTHOIIEHUM
€CTh, II0 MPEeMMYINeCTBy, OTpac/ib JIATMHCKOIO, HO He KHVDKHOIO, a
HapPOIHOTo» 2.

JI. XbIHKYy BUOWT JIBa OCHOBHBIX KOMIIOHEHTa B BaJlaXO-MOJIJJaBCKOM
S3bIKE: JIATMHCKWW U CJIaBSIHCKUI. B CBsSI3U ¢ 3TMM OH HuMIIeT: «3a Maccoro
POMaHCKMX CJIOB CJleflyeT OrPOMHOe YMCJIO CJIaBsHCKMx». OH mpusen
IIPOIIEHTHBIV COCTaB JIEKCHKM 3TOTO s3bIKa: «0T 4/10 mo 5/10 cjioB B HeM —

JIATMHCKMX, OKOJIO 8 / 10 — CJIaBsITHCKUMX, OCTaJIbHbIE — VI3 BEHI'€PCKOTIO,
Typenkoro, rpe4dyeckoro... 5Ta CMENIaHHOCTb €eCTb pe3yJjibTaT [dOJI-
TrOBpPEMEHHOI'O COXNUTEJIbCTBa Ppa3sHOIUIEMEHHBIX HapoI0B C

IaKopoMaHIaMum» .

B «IIpenmcioBum» OH KOHCTATUPYET «HEIOCTaTOK B  OT/IEIBHBIX
yueGHMKax», ITOCTPOEHHBIX Ha HAy4HBIX Hauajax, T. K. B POMAaHCKMX
CTpaHax I0ro-BOCTOYHOV EBPOIIBI 0JIroe BpeMsl «sI3bIK OT€YEeCTBEHHBIN ObLT



B COBepIIIeHHOM HeOpeXeHWW, ...M3ydeHVeM IpedecKoro n ppaHITy3cKOro
SI3BIKOB OTPaHMYVBAIICS BECh KPyr oOpasoBaHust B 000mX KHsDkecTBax»'!. B
«Hauepranum npapwi...» . XbIHKy oOTpaXaeT IlepefioBble IIO3WIIAV
dwtooryeckon HayKu TOro BpeMeHM, pasaersdeT B3rsaanl . Kantemupa,
KOTOpPBIe ObUIN BBICKa3aHBI B ero KHure «Ormmicanvie Mosmasim».

B sToM xe ropy on m3nan «CoOpaHue courHeHNI 1 IIepPeBOIOB B IIpo3e 1
cTUXxax I yIpaXHeHMsS B BajlaXxO-MOJIJABCKOM S3bIKe...», KOTOpoOe
IpefHa3HavaI0Ch CTyJIeHTaM. DTa aHTOJIOIs IIOMorajia o0y4aTh CTyAeHTOB
«BaJIaXO-MOJIJABCKOMY»  $I3bIKy Ha  o0pasllax BOCTOYHO-POMaHCKOV
JIUTepaTyphl: PeJINTVIO3HOV, CBETCKOVI, Hay4YHOVI, XYI0XKeCTBeHHOVI IIPO3bl 1
CTUIXOB. B HeV BbIlleJIeHE! CilelyIolyie OCHOBHbBIE pas[iesIbl:

1. VI3Br1edeHvIss U3 CBATOTO MVICAHVIAL.

2. VIsBnedyeHms w3 coOpaHMS 3aKOHOB, W3OaHHOTO B MornmaBun
Anexcannpy [Joxvdgem.

3. Usenewenuss ms «Onmcanmss Monmasun» kua3a [l KaaTemwnpa
(dparmeHTHI 06 OOBIUAsIX CBaABOBI, O HpaBax MOJIIABaH M JIp.).

4. OtpeiBKM 13 Mormasckom mcropum I'. Acakm (pparmMeHT o Marepu
Credana I, o cobsrTisix 1484 r. B kpennoctyt Hsim).

5. V3BleueHns M3 BaJIaXCKOM MCTOpuM Ipodpeccopa AapoHa (0 KHs3e
Muixansze Xpabpom).

6. OTpbIBKM 13 epuoadecKot ItedaTrt Mosinasun - Bastaxmm.

7. «CtuxoTBopeHmsi». B aTom paspgerte mbl Haxomum OacHm I'. Acakny,
oTpbiBKM 13 110oMbI A. Ilymikmua «Llpirane» (B mepesome A. [loHnda),
HapoaHylo mecHIO «Arde-md, frige-md» (y A. Ilymkuaa «Pexp MeHs, Xru
MeHs1»), OTPBIBOK 13 «['eHpuanb» Boiprepa (niep. B. [Torop) mn ap.

DTOT  COMCOK  JINTepaTypHBIX  HPOW3BEIeHUI  TOBOPUT O
Pa3sHOCTOPOHHOCTY ¥ IIMPOTe B3IJISZIOB COCTABUTENI XPecTOMaTui, O ero
CTpeMJIeHUM O3HAaKOMWUTh CTYAEHTOB C IIPOW3BEIeHMAMM PYMBIHCKUX U
3apyOeXXHbIX II03TOB, IMcaTesleVl ¥ MCTOPUKOB. B aHTOIOIMNM mIpefcTaBieH
MOJIIaBCKO-pycckuit  ci1oBapb  (okosto 4000 cJ10B), KOTOPBIVI IIOMOTasI
cTyfeHTaM Oojlee IIIyOOKO OCMBICIIMTE CIIENMPUKY Basaxo-MOJIIaBCKOTO
SI3bIKA.

HesarenpHoCTh SI. XbIHKY Ha Kadepe Balaxo-MOJIJaBCKOTO si3bIKa ObLIa
CBsI3aHa C pacHpoCTpaHeHVeM BOCTOYHO-POMaHCKMX jmTepaTyp B Poccum n
B 3anagHom Esporte.

Hamicanme rpaMMaTHKIL MOJITABCKOTO SI3bIKA ¥ COOpPHMKA YIIPakHEHUT
II0 S3bIKY - 3TO 3aBepIlleHVe MHOTOJIeTHeVl paboTel IO rpaMMaTuKe U
auTepaType, KOTOpble IIpelHa3sHa4yeHbl I OOyYeHWs CTYHeHTOB B
YHVBepCUTeTax.

B 1847 r. n3manbl «BeIBOIBI 113 Bastlaxo-MOJIIABCKOVI TpaMMaTuKm». B 1854
I. OH cocTabiisieT «KapMaHHYIO0 KHVDKEUKY Il PyCCKMX BOVHOB B ITOXOaX
o0 KHsDKecTBaM Baaxmm m Monpgasum». ItogoTBopHas mesiTesIbHOCTD fl.
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XbIHKY B oOslacTy HapogHOTro IpocBellieHns B 1855 r. Obula oTMedeHa
IIPVICBOEHVEM eMy 3BaHUs «3KCTpaopAMHapHOIo» Irpodeccopa — BBICOKOTO
Y4E€HOTO 3BaHMs YHIUBEPCUTETCKOTO Ipodeccopa.

TakuMm o00OpasoM, KyJIbTypHO-IIpOCBeTUTesIbCKasd, uloormyeckas u
nefarormyeckasi [edTesIbHOCTh . XBIHKY cIIocoOCTBOBajla TOMY, YTO
upTaromye Kpyru 3arnagHon Esporisl 1 Poccry 03HaKOMIWIVICH € 3bIKaMV,
JMTepaTypaMy, HapOAHBIM TBOPYECTBOM, MCTOpPMEV BOCTOYHO-POMAaHCKMX
Hapopaos. S. XeiHKY Bo3r1aBwi B IlerepOypre mepsyro B mcropum Poccum
Kadeapy BOCTOUHO-POMAHCKOV (PWIOIOTMM, IIPOSIBMB IIIyOOKMe 3HAaHWSI B
o0slacTyt JIMHIBUCTMIKM ¥ BOCTOYHO-POMAHCKOM JieKcukorpadmm. Ha
YHUBEpPCUTETCKOM Kadpepe Bajlaxo-MOJIABCKOro d3bIKa SI. XBIHKY IIMIIIeT
yuebH1KY «Hauepranue mpaswl...» n «CoOpaHne COUMHEHMII 11 IIePEBOIOB
B IIpo3e ¥ CTUXax...», II0 KOTOPBIM OOyYayMCh CTYAEeHTBl Bajlaxo-
MOJITAaBCKOMY $I3bIKY, 3HAaKOMWINCh C BOCTOYHO-POMAHCKOV JIUTepaTypont
(penmrr/[oe.HoV[ VI CBETCKOVI, HayYHOW " Xy,HO)KeCTBEHHOVI), T. K. 3TO ObUIN
eIVHCTBeHHble Y4YeOHMKM IO BaJaXO-MOJIIABCKOMY SI3BIKY. MosrmaBcko-
pyccKme cIoBapy, COCTaBIeHHble 3KCTpaopAMHapHBIM IHpodeccopoM
BaJIax0-MOJIIaBCKOTO si3bIKa fl. XBIHKY, CJIIYKIWIM MCTOYHMKOM MHMOpMalum
00 s13pIKe 1 JUTepartype beccapabun, moMoraam MOATrOTOBKe CIIeLaIICTOB
II0 BOCTOYHO-POMaHCKOV (PWIOJIOTUM C YHUBEPCUTETCKMM OOpa3oBaHVEM.
JI. XpIHKy BHEC BKJIaJ B pasBUTHE JIMHIBUCTUKM W PYMBIHCKOM
JIleKcUKorpaduu, B paciipocTpaHeHe BOCTOUHO-POMaHCKUMX JINTepaTyp BO
MHOTMX CTpaHax Mupa.
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