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Volumul este consacrat memoriei si aniversarii a 70-ea de la nasterea lui
Mircea IONITA, profesor universitar, distins cercetator baltean, creator de
scoald lingvisticd, pedagog iscusit, traducator francofon.
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70™ anniversary of a remarkable university professor, outstanding linguist
and researcher, the founder of Balti linguistic school, skilful teacher and
francophone translator.



Ariile tematice ale revistei: glotodidactica
ca stiintd pedagogicd (conceptii de baza in
glotodidacticd, istoria constituirii teoriilor
glotodidacticii, rolul factorului uman in
glotodidacticd, didactica limbii, bazatd pe
interese si necesitdti, glotodidactica bazata
pe particularitdtile de varsta ale elevilor);
didactica intelegerii unei limbi (didactica
intelegerii unui text, predarea lecturii;
intelegerea ortografiei, ortoepiei, lexicului si
gramaticii textului; didactica intelegerii
unui discurs; intelegerea laturilor sonord,
lexicald si gramaticald ale discursului; rolul
mijloacelor audio-vizuale in didactica
intelegerii unui discurs); didactica
exprimarii intr-o limba (didactica exprimarii
scrise; didactica exprimadrii orale); didactica

evaludrii: pedagogia erorii.

Expedierea si publicarea materialelor:
Revista apare de doud ori pe an. Calendarul
activitdtilor: 1 ianuarie - 1 aprilie al anului in
curs: expedierea, prin posta electronici, pe
adresa acosciug@yahoo.com, a materialelor
pentru volumul I; 2 aprilie - 15 mai al anului in
curs: recenzarea materialelor si informarea
autorilor despre recomanddrile ficute pe
marginea acestora; 16 mai — 30 mai al anului
in curs: introducerea recomandérilor in cauzd
in materiale; luna iunie a anului in curs:
aparitia volumului 1 al revistei; 1 iulie - 1
octombrie al anului in curs: expedierea, prin
posta electronici, pe aceeasi adresd, a
materialelor pentru volumul II; 2 octombrie -
15 noiembrie al anului in curs: recenzarea
materialelor si informarea autorilor despre
recomandarile ficute pe marginea acestora;
16 noiembrie — 30 noiembrie al anului in curs:
introducerea recomandirilor in cauzd in
materiale; luna decembrie a anului in curs:
aparitia volumului 2 al revistei. Detalii:
Materialele vor fi expediate ca anexd cu
subiectul ,Glotodidactica”. in scrisoarea de
bazd, autorul indicd: prenumele si numele;
gradul didactic si stiintific; institutia in care
activeazd, aria tematicdi in care se Inscrie
materialul propus. La scrisoarea de bazs,
autorul fisi anexeaza CV-ul in romind si
englezd. Materialele primite vor fi recenzate
de experti in domeniu, dupa criterii unice. Se

Journal topics: Glotodidactica publishes
articles that focus on the mediation between
expertise about language and experience of
language. The journal seeks to develop an-
awareness of the way language works, how it
affects peoples' lives, and what interventions
are desirable and feasible to make in
differing domains of language use and
learning. Articles in Glotodidactica should
explicitly address the 'So what?' question:
How do ideas, observations, results,
suggestions presented in a paper relate to
actual 'real world' problems involving
language? How could or should what is
discussed in a paper be followed up, or
followed through, to practical proposals? Is
there a convincing explicit connection
between the disciplinary areas the author
draws on and the domains where people
engage with language? The journal thus
conceives of applied linguistics as essentially
being a process which seeks a negotiated
settlement of language problems through the
reconciliation of different and sometimes
conflicting perspectives.

Submission of papers: Glotodidactica is
published in two issues. Calendar: Papers for
volume 1 should be sent by email to the Editors
at the following address: acosciug@yahoo.com,
from January 1 till April 1; The Editors
consider the papers from April 2 till May 15
and the authors are informed by email about
their decision; Proofs will be sent to the
author for correction, and should be
returned to the Editors by May 30; Volume 1
is published in June. Papers for volume 2
should be sent by email to the Editors at the
following address: acosciug@yahoo.com, from
July 1 till October 1. The Editors consider the
papers from October 2 till November 15 and
the authors are informed by email about their
decision. Proofs will be sent to the author for
correction, and should be returned to the
Editors by November 30. Volume 2 is
published in December. Details: Do not attach
your paper to a message without a
personalized letter to the Editor. Please write
on the subject line: Paper for Glotodidactica.
The personalized letter should include: full



vor accepta doar materialele ce corespund
cerintelor de tehnoredactare. Revista va
accepta pentru publicare materiale in limbile
romand, francezd, englezi si rusd. Preferinta se
va da materialelor in [limbi de circulatie
internationald, mai cu seamd, celor in englezd.
Revista ,Glotodidactica” apare in format
electronic. Persoanele ce doresc si intre in
posesia volumelor revistei in format de carte,
suportd cheltuielile legate de publicarea si
expedierea acestora.

Reguli de tehnoredactare: Materialele vor fi
redactate In Windows, format A 5, font Book
Antigua, 11, single, justify. Materialele nu vor
depasi 10 pagini (inclusiv bibliografia). Prima
pagind va contine: titlul lucrdrii (Book
Antigua, 11, bold, Center) in doud limbi (una
dintre care e engleza); prenumele si numele
autorului, la 6 pt distantd de titlu (Book
Antigua, 11, bold, Center); gradul didactic si
stiintific, sub prenume si nume (in Book
Antigua, 11, Center); afilierea, sub gradele
didactic si stiintific ale autorului (Book
Antigua, 11, Center); model: Universitatea
,Stefan cel Mare” din Suceava, Romania; la 6
pt, rezumatul lucrdrii in limbile englezd si
roménd (Book Antigua, 10, Italic). Citatele se
vor da intre ghilimele. Se vor folosi note de
subsol pentru referinte. Model: Sheils, 1993,
p. 45. Exemplele folosite se vor scrie la
distanta de 6 pt de textul lucrdrii (Book
Antigua, 10). Bibliografia se va prezenta la
sfarsitul lucrdrii. Autorii vor fi trecuti in
ordine alfabeticd, dupa modelul: CUQ, J.-P.
Cours de didactique du francais, langue étrangére
et seconde, Grenoble: Presses Universitaires de
Grenoble, 2003 [=Cuq, 2003]. OXFORD, R. L.
Teaching Culture in the Language Classroom:
Towards a New Philosophy //Round Table on
Language and  Linguistics. ~ Georgetown:
Georgetown University Press, 1994. P. 26-45
[=Oxford, 1994]. Aici, intre paranteze pétrate,
se va indica felul in care lucrarea este citatd
in notele de subsol. Paginile nu se vor
numerota. Textul se va ortografia cu ,4”; se
vor folosi formele ,sunt”, ,suntem” si
»sunteti”.

name; professional title; institutional affiliation;
research topic. Authors should supply an
autobiography of 50-100 words in Romanian
and English. Submitted papers are sent for
external review and are reviewed according
to unified criteria. Papers accepted for
publication must respect the Notes for
Contributors  required by the journal.
Glotodidactica publishes papers written only
in Romanian, French, English and Russian.
Preference is given to papers published in
languages of international use, especially in
English. Glotodidactica can be made available
online. All the expenses connected with the
publication of papers and delivery are
covered by the authors.

Notes for Contributors: Papers are edited
in Windows, format A 5, font Book Antigua,
11, single, justify. The paper should not
exceed 10 pages (including footnotes and
references). The first page contains: short
title of the paper (Book Antigua, 11, bold,
Center, printed) in the original language and
in English; author’s full name (Book Antigua,
11, bold, Center); author’s professional title
(below the first and last names) Book
Antigua, 11, Center; institutional affiliation
(Book Antigua, 11, Center); abstract of the
paper in English and Romanian (Book
Antigua, 10, Italic). Quotations should be
displayed in the text with quotation marks.
Footnotes should read: Sheils, 1993, p. 45.
Examples in the text should be written: 6
pt, Book Antigua, 10. References are listed
alphabetically after the text, as follows:
Books: CUQ, ]J.-P. Cours de didactique du

frangais, langue  étrangére et  seconde,
Grenoble:  Presses  Universitaires de
Grenoble, 2003 [=Cuq, 2003]. Articles:

OXFORD, R. L. Teaching Culture in the
Language  Classroom: Towards a New
Philosophy/ /Round Table on Language and
Linguistics. ~ Georgetown:  Georgetown
University Press, 1994. P. 26-45 [=Oxford,
1994]. Pages are not numbered.



Prezerilare ......ooneeii e e e ——— 11
ARTICOLE

Francois Boroba N'Douba, Réflexions a propos des différences de personnalité
TIEBT-SBXES ...ouvviiiiiiiicicicic e 13

Mukasria Haysis, O MeXKyAbmypHoM npogheccuoHassHom  obueHuy  Ha
UHOCPAHHOM Ai3bike 6 cghepe sK0HOMUKU (Memodoao2uveckuil acnekm) ....... 27

Grigore Cantemir, Svetlana Timciuc, Dezvoltarea si stimularea
potentialului creativ al elevilor la lectiile de limba si literatura romdnd .............. 32

Ion Gutu, Approches méthodologiques des problémes historiques du frangais:
les phénomenes mixtes de I'évolution phonétique .......................coocooiinnn. 51

Diana Cioinac-Sipilov, Ana Sipilov, Angela Cosciug, Développement des
compétences et performances communicatives et actionnelles chez les
apprenants du FLE (surtout a travers les TIC(E)) .....cccccooevvinvvcinininciiinne, 60

Wuna Cypyxny, Ipumenenue mexnuk koonepamubrozo obyueHus Ha ypokax
T U UOURTRUURI < 0

JImsa bexenapy, Kowyenyus obyueHus uHOCHpanHou mMepMUHoA0UU C
YHemom npogheccuoHaIbHOll opuenmayuy Bvicuieeo yuedHoeo safedenus ......... 90

Viorica Cornea, Quelle grammaire enseigner pour former chez les étudiants la
compétence d'expression OFALE? ...........cvvvevnnnnenininneeeeeee s 105

Marina Gorodenco, Tehnici de predare a articuldrii sunetelor compuse ale
[IMbIT EHGIEZE ... 111

Lina Morosan, Lidia Popov, Octavian Cozniuc, Angela Cosciug, Les
technologies d’information et de communication - un support efficace dans

Vapprentissage de 1a 1angue frangaise .............ccvveeeeeeeeressseeesseeeeeens 122
PROIECTE SI FISE DIDACTICE
Oxana Ungur, On Cultural Diversity in EFL Classes ............ccccoovivivininininnnn. 130

DeSPre QUEOL .........c.ooviiiiiiiiciicc e 138



CONTENTS

Presentation ... 11
ARTICLES

Francois Boroba N'Douba, Some Reflexions Concerning the Differences

Between Inter-sex Personality .............ccccocoveiviieeioiiiiniciiiicseicecene, 13

Micaela Taulean, Intercultural Professionnal Foreign Language

Communication in Economics (from Methodological

PErSPECHITE) ... 27

Grigore Cantemir, Svetlana Timciuc, Developing and Stimulating
Students” Creative Potential at the Lessons of the Romanian Language and
LIECTALUTE ..ot 32

Ion Gutu, Methodological Approaches to Historical Problems of French
Mixed Phenomena and Phonetic EVOIUEION .........cccccccueuvuiueucciccieeeieeieienennes 51

Diana Cioinac-Sipilov, Ana Sipilov, Angela Cosciug, Developing
Students” Communicative and «Actional» Competences in FFL wvia
TC(E)T oottt 60

Ina Surujiu, Using Cooperative Learning Techniques at the Lessons of
ROAAING ..ttt 80

Lilia Bejenaru, The Concept of Learning Foreign Terminology in
Accordance with Professionally Oriented Training ...........ccccooevvvvevevcnenennnn. 90

Viorica Cornea, What Grammar to Teach to Develop Oral Communication
SKIIIS? oottt ettt ettt ettt ettt ettt 105

Marina Gorodenco, Techniques of Teaching English Compound Sounds
ATHCUIALION ..o 111

Lina Morosan, Lidia Popov, Octavian Cozniuc, Angela Cosciug,
Information and Communication Technologies - an Effective Support to

Learmt FYONCH ......ouvveveviiiiiicicicicicie e 122
DIDACTIC PROJECTS
Oxana Ungur, On Cultural Diversity in EFL Classes ...........cccccccccuvvvninene. 130

NoOtes 0N CONIIIDULOLS ........c..oooviiiiiiiiiceee ettt 140



PREZENTARE

Frangois Boroba N'Douba cerceteaza
diferenta dintre personalitatea unui
biiat si a unei fete, a unui barbat si a
unei femei prin prisma factorilor de
naturd biologica si psihologicd care au
un rol decisiv si in predarea si
invdtarea limbilor.

Micaela Taulean cerceteazd unele
aspecte ale preddrii limbii engleze
masteranzilor de la Facultatea de
Economie si propune citeva metode
de dezvoltare a comunicérii orale si
scrise in sfera economica.

Grigore Cantemir si Svetlana
Timciuc propun o serie de activitati
care au drept scop dezvoltarea si
stimularea potentialului creativ al
elevilor la lectiile de limba si literatura
romanad.

Ion Gutu abordeazd istoria limbii
franceze  atdt din  perspectiva
continutului, cat si din cea a
metodologiei de predare si invatare a
acestei discipline in cadrul unei
facultati filologice.

Diana Cioinac-Sipilov, Ana Sipilov

si  Angela Cosciug cerceteaza
modalitatea de formare a
competentelor si  performantelor

comunicative si actionale la orele de
limba francezd ca limba strdind, prin
aplicarea, mai cu seamd, a
tehnologiilor ~ de  informare  si
comunicare, preponderent educative.

Ina Surujiu propune prezentarea
unor metode cooperative, care pot fi
utilizate la orele de lectura.

Lilia unele

Bejenaru  expune

PRESENTATION

Francois Boroba N'Douba studies the
differences  of the  personality
peculiarities between a girl and a boy, a
woman and a man according to the
biological and psychological factors
which are very important in the
process of language teaching and
learning.

Micaela Taulean describes some
aspects of teaching English to Master
Degree economy students and suggests
some methods in developing oral and
written communication skills in socio-
economic sphere.

Grigore Cantemir and Svetlana
Timciuc propose some activities
focusing on the development and
stimulation of the students’creative
thinking  during the Romanian
language and literature classes.

Ion Gutu investigates the history of
French from the point of view of its
content and its teaching and learning at
the faculty.

Diana Cioinac-Sipilov, Ana Sipilov
and Angela Cosciug present how the
communicative and “actional”
competences and performances in
French using, especially, IC(E)T in FFL
classes can be developed.

Ina Surujiu presents some cooperative
learning approaches in teaching
reading.

Lilia Bejenaru focuses her study on the

—_
—_
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consideratii  asupra  preddrii  si
invatdrii limbii franceze specializate
in baza materialelor autentice.

Cercetarea Vioricai Cornea se axeaza
pe concursul gramaticii in formarea
competentei de exprimare orala.
Dansa isi propune sd stabileascd, in
primul rand, tipul acesteia si
activitdtile  indispensabile  credrii
competentei in cauza.

Marina Gorodenco are drept scop
prezentarea unor tehnici moderne de
predare a articuldrii sunetelor limbii
engleze elevilor romani.

Lina Morosan, Lidia Popov, Octavian
Cozniuc si  Angela  Cosciug
demonstreaza felul in care
tehnologiile =~ de  informare  si
comunicare pot fi intrebuintate in
predarea si invatarea limbii franceze
ca limba strdina.

Oxana Ungur propune o fisd
didacticdi a unei lectii de limba
englezd care are drept obiectiv de
bazd familiarizarea elevilor cu
notiunea de cultura.

problems of teaching and learning
French terminology using authentic
documents.

Viorica Cornea studies the role of
grammar in the development of oral
communication  competence.  The
author tries to establish the grammar
type and the activities to develop this
competence.

Marina Gorodenco investigates some
modern techniques in teaching English
vowel sounds to Romanian speakers.

Lina Morosan, Lidia Popov, Octavian
Cozniuc and Angela Cosciug show
how ICT can be used in teaching and
learning FFL.

Oxana Ungur proposes a didactic
project of an EFL class focused on the
notion of culture.



ARTICOLE / ARTICLES

REFLEXIONS A PROPOS DES DIFFERENCES
DE PERSONNALITE INTER-SEXES

Francois Boroba N'DOUBA,
Docteur d’Etat, Maitre des conférences
(Université de Cocody, Abidjan, République de Cote d’Ivoire)

Abstract

The naine and scientific observation noted the differences in personality between the girl
and the boy, the woman and the man. The present study was a review of works which
focused their attention on this phenomenon. From this review, it comes out that the
biological and the psychological factors contribute to the construction of the personality. The
biological factors would support predispositions, whereas the psychological factors would
bring up to date these potentialities. The differences in personality between the man and the
woman would be largely explained by the differences in psychological experiences.

Keywords: personality, sex, biological factor, psychological factor.

Rezumat

Prin observatia profand, dar si prin cea stiintificd, se constatd diferenta de personalitate
la biieti si fete, birbati si femei. In articol, facem o trecere in revistd a lucrdrilor cu referire la
acest subiect. Aceasta ne permite si conchidem cd atdt factorii de naturd biologicd, cit si cei
de naturd psihologicd contribuie la formarea personalitatii. Primii sunt de tipul unor
predispozitii, iar ceilalti ii actualizeazd pe primii.

Cuvinte-cheie: personalitate, sex, factor biologic, factor psihologic.

Introduction

La littérature orale indique qu'il existe des différences comportementales
entre le jeune garcon et la jeune fille ou entre 'homme et la femme. Les
représentations relatives a ces différences ont engendré des catégorisations
des roles sociaux. Ces catégorisations sont quelquefois des sources de
nombreux conflits, normaux ou névrotiques, d’adaptation des sujets des
deux sexes.

Mais il faut attendre le début du XX° siécle pour que cette question de
différences ou de différenciations comportementales soit abordée de facon
scientifique, au moyen de méthodes objectives, et que la possibilité soit
offerte d’échapper aux descriptions stéréotypées. Dans ce paradigme, la
génétique recherche les causes et les processus de la différenciation sexuelle;
la biométrie compare la morphologie, la physiologie et le développement de
I'homme et de la femme; I'endocrinologie envisage l'influence des systémes
glandulaires respectifs; la sociologie se préoccupe des conséquences sociales
du mouvement féministe. Par exemple, depuis quelques années les

—_
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décideurs ont pris conscience et tiennent compte des différences entre
I'homme et la femme pour résoudre nombre de problémes pratiques posés
par l'émancipation féminine sur les plans familial, professionnel, social,
économique et politique. Enfin, quant a la psychologie, elle étudie les
comportements masculins et féminins, elle compare les attitudes, les
aptitudes et les traits de personnalité. En considérant l'existence de
différences sexuelles comme objet d’étude, la psychologie contribue a
modifier des conceptions, des stéréotypes, et a détruire des mythes
(exemple: 'homme représente le pouvoir; la femme - la soumission). La
modification de ces conceptions pourrait non seulement changer
individuellement I’homme et la femme, mais également les rapports entre
I'homme et la femme. Et nous pensons que cette modification passe par la
mise a la disposition des uns et des autres des connaissances scientifiques
relatives au phénomene.

Existe-t-il des différences entre 'homme et la femme? Si oui, ces
différences sont-elles inhérentes a une nature humaine sexuée ou, au
contraire, attribuables a I’action des facteurs socioculturels?

L’objectif du présent travail est de faire état des études réalisées dans ce
domaine, et de mener une réflexion sur la portée de leurs conclusions. En
effet, méme si les résultats des travaux scientifiques corroborent souvent les
observations populaires ou naives, il n’est pas exclu qu'on leur porte un
regard critique, favorisant ainsi des pistes de réflexions pour des travaux
ultérieurs.

1. Les différences de personnalité inter-sexes

La personnalit¢ est I'ensemble des caractéristiques affectives,
émotionnelles, dynamiques relativement stables et générales de la maniere
d’étre d’une personne dans sa fagon de réagir aux situations dans lesquelles
elle se trouve. De plus en plus, on y inclut les aspects cognitifs de la conduite
et on la décrit en terme de traits'. C'est pourquoi, examinant les différences
de personnalité, nous allons nous intéresser a des comportements se
rapportant a des caractéristiques de la personnalité, notamment,
l'intelligence, les intéréts, la sociabilité et I'agressivité.

1.1.  L’intelligence

Les évaluations globales de l'intelligence ne font pas apparaitre de
différences entre I'efficience des filles et celle des garcons. Mais 1'examen des
composantes spécifiques de cette fonction fait apparaitre des différences
notables. Celles-ci sont en faveur des garcons et des hommes dans le
domaine des aptitudes spatiales et en faveur des filles et des femmes dans le
domaine des aptitudes verbales ou linguistiques®. Les sujets de sexe

! Nuttin, 1971; Huteau, 1985.
2 Robert, 1995; Joseph, 2000; Tse et alii, 2002.



masculin sont plus performants lorsqu’il s’agit de résoudre des problémes
relatifs a 1'orientation spatiale, alors que les sujets de sexe féminin prennent
le dessus quand il s’agit de I'apprentissage des langues.

1.2.  Les intéréts et les valeurs

Les différences d’intérét entre filles et garcons apparaissent précocement.
Des 3-4 ans les filles manifestent des préférences pour les jeux et les activités
qui correspondent au stéréotype féminin et les garcons pour ceux qui
correspondent au stéréotype masculin. Bien qu’ils soient peu stables au
cours de I'enfance et au début de 1'adolescence, les intéréts professionnels
sont sensiblement différents chez les filles et les garcons. Par exemple, les
activités professionnelles que souhaitent exercer les éleves de troisieme ne
s’ordonnent pas de la méme maniére pour les filles et les garcons’: les
garcons préferent étudier, rechercher, inventer, fabriquer, réaliser, tandis
que les filles préferent informer, communiquer, aider, soigner, s’occuper des
autres, enseigner’. L'examen des valeurs révele aussi des différences: les
valeurs théoriques et économiques dominent chez les garcons; chez les filles
ce sont plutot les valeurs sociales et esthétiques qui sont enregistrées.

1.3.  Lasociabilité

La sociabilité n’est pas un trait simple, mais un ensemble de
caractéristiques indiquant une attitude positive vis-a-vis d’autrui. Nous
avons déja mentionné a propos des intéréts professionnels que les intéréts
sociaux des filles sont plus marqués que ceux des garcons. Les filles
manifestent régulierement un plus grand besoin de contact avec autrui. Elles
éprouvent davantage de sympathie pour les autres et en retour en attendent
aussi davantage. Les observations systématiques des conduites dans les
conditions de la vie courante confirment ces données: les femmes, en
moyenne, ont davantage de relations avec leurs connaissances, s’engagent
plus facilement dans les activités communes avec leurs amis et se confient
plus facilement a leurs proches. Il semble que cette plus grande sociabilité
apparait relativement tot au cours du développement des étres humains. Par
exemple, Zazzo (1962) a observé intensivement des filles et des garcons
scolarisés en grande section d’école maternelle. Il constate que les
comportements sociaux, comme l'activité a deux ou plusieurs, le langage de
communication, occupent environ 45% du temps des filles tandis qu’ils
n’occupent qu’environ 11% de celui des garcons. De méme, on enregistre
une plus grande sensibilité sociale, a travers des comportements
empathiques, chez les filles, comparées aux gargons.

1.4. L’agressivité
De tous les traits de personnalité I'agressivité est celui qui distingue le
plus systématiquement les filles et les garcons, les hommes et les femmes.

3 Tétreau et alii, 1987.
4 Watch et alii, 1992.
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Les sujets masculins sont plus agressifs que les sujets féminins’. Les indices
de cette plus grande agressivité des garcons et des hommes sont multiples.
Les garcons s’engagent plus fréquemment dans des conduites agressives
(querelles, coups, insultes, bris d’objets etc.); ils imitent plus facilement des
modeles agressifs (personnes réelles, acteurs de cinéma, personnages de
bandes dessinés); leur agressivité est plus difficile a réduire, et lorsqu’ils ont
la possibilité de punir ils en font un plus grand usage.

Les différences inter-sexes sont plus ou moins fortes en fonction de divers
facteurs. Elles sont plus fortes pour l'agressivité physique que pour
I'agressivité verbale, plus fortes au laboratoire que dans les contextes
sociaux habituels, plus fortes lorsque 1'agressivité est suggérée que lorsque
le sujet est totalement laissé libre, plus fortes encore lorsque la cible et
I'observateur sont physiquement présents que lorsqu’ils ne le sont pas’®. De
plus, lorsque l'agression est relationnelle, notamment verbale, les filles sont
plus agressives que les garcons, alors que lorsque I'agression est physique, le
niveau d’agressivité des garcons l'emporte sur celui des filles’. Pour ces
auteurs, ces différences sont précoces et se manifestent déja a 1'age
préscolaire.

La stabilité des conduites agressives est plus forte chez les garcons. Kagan
et Moss (1962) ont calculé la corrélation entre l'agressivité, estimée par
I'ampleur des manifestations colériques, a 6-10 ans et a I'age adulte. IIs ont
obtenu une corrélation de 42 pour les sujets masculins et 13 pour les sujets
féminins. Il y aurait plus de chance que le gargon agressif le demeure a 1'age
adulte, comparé a la fille.

De ce qui précede, on peut noter qu’il existe des différences
comportementales entre les individus des deux sexes. Si tel est le cas, il serait
instructif de connaitre les facteurs de cette genese.

2. Les fondements des différences inter-sexes

Les travaux scientifiques réalisés a propos de la question des différences
inter-sexes ont identifié principalement deux facteurs, a savoir les facteurs
biologiques et les facteurs psychologiques.

21.  Les hypotheéses biologiques

Les facteurs biologiques souvent mentionnés pour expliquer les
différences inter-sexes sont les facteurs génétiques, les facteurs relatifs au
fonctionnement cérébral et les facteurs hormonaux.

Lorsqu’on envisage une origine génétique aux différences inter-sexes, on
pense tout de suite a des génes qui seraient localisés sur les chromosomes
sexuels - XX chez la femme et XY chez I'homme. Sur ce plan, la science n’a

5 Maccoby et alii, 1974; Frodi et alii, 1977; Khatri et alii, 2003.
6 Eagly et alii, 1986b.
7 Russell et alii, 2003.



pas encore apporté de fagon irréfutable la preuve de différences génétiques
entre I'’homme et la femme.

En ce qui concerne les hémispheres cérébraux, il a été apporté des
preuves qu’ils ne fonctionnent pas de maniere similaire chez I'homme et la
femme. Joseph® a montré que chez la femme les deux hémispheres cérébraux
sont impliqués a la fois dans le traitement et 'expression des informations
langagieres, alors que chez 'homme, pour ces deux fonctions, il y a une
spécialisation hémisphérique. En plus Holloway, Anderson, Defendi et
Harper® ont découvert que la surface du corps calleux est plus grande chez
la femme. Cela serait a l'origine de la plus grande vitesse du trafic
d’informations entre les deux hémispheres cérébraux féminins pendant
'expression verbale et I'écoute.

Des différences inter-sexes ont également été observées en corrélation
avec les hormones®. Les ovaires produisent des hormones cestrogenes
(cestradiol notamment) qui contribuent au développement des organes
sexuels féminins et a la régulation du métabolisme (ils produisent aussi des
hormones progestagenes qui jouent un role a certains moments du cycle
menstruel et aux diverses étapes de la gestation). Les testicules et les glandes
surrénales produisent des hormones androgeénes (testostérone notamment)
qui contribuent a la différenciation des caractéres sexuels primaires et
secondaires et également a la régulation du métabolisme. La différenciation
sexuelle en matiere hormonale se manifeste a deux moments du
développement. Des le début de la gestation les taux de testostérone sont
plus élevés chez les garcons et les taux d’cestradiol plus élevés chez les filles.
Ces différences s’estompent apres la naissance pour réapparaitre, plus fortes,
a la puberté. Ces différences hormonales expliqueraient les différences

d’aptitudes cognitives" et de conduites agressives'.

2.2.  Les facteurs psychologiques

Les facteurs psychologiques sont nombreux. Mais on peut les classer en
deux catégories. Il y a les facteurs sociocontextuels et les facteurs de
socialisation ou d’intégration de I'individu.

Les facteurs sociocontextuels renvoient a I'environnement éducatif de
I'enfant. Cet environnement est organisé en fonction des représentations des
membres de la société®. A l'origine des différences de comportements
éducatifs chez les parents, on pourrait trouver les représentations
stéréotypées, et largement partagées par les parents, de ce que sont les

§ Joseph, 2000.

’ Holloway et alii, 1993.

10 Reuchlin, 1969; Piret, 1973; Maccoby et alii, 1974; Huteau, 1995.
1 Davison et alii, 2001; Tse et alii, 2002.

12 Mazur et alii, 1998; Sapolsky, 1991; Shaal et alii, 1996.

13 Faver, 1999; Parmar et alii, 2004.
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hommes et les femmes ou de ce que devraient étre les hommes et les
femmes. Par exemple, en Chine, particulierement & Hong Kong, on éduque
les femmes de telle sorte qu’elles soient dépendantes des autres, alors que
'on encourage les hommes a étre indépendants et a controler suffisamment
I'environnement dans lequel ils doivent prendre la parole'. Dans le méme
sens, Russell et alii® ont mentionné des différences de comportements
éducatifs dans les familles, et cela en fonction du sexe des parents et des
enfants a charge. Ils ont noté que dans le processus d’éducation, les parents
sont plus démocratiques dans les impératifs éducatifs lorsqu’il s’agit de la
fille. Dans le méme temps, ils sont plus autoritaires a I'égard des garcons. En
plus, les peéres sont plus autoritaires que les meres. Ces différences
d’expériences éducatives pourraient expliquer les différences de sociabilité
ou d’agressivité chez le jeune homme et la jeune fille, et plus tard chez les
hommes et les femmes. Par ailleurs, Joseph'® soutient que, dans le domaine
du langage, la supériorité des femmes peut s’expliquer par leur role
traditionnel et par le fait qu'au cours du développement, les activités
masculines requiérent de longues périodes de silence (la chasse par
exemple). En effet, pour l'auteur, les activités domestiques féminines
nécessitent une plus grande part de communication socio-émotionnelle avec
d’autres femmes et les enfants de la famille. Ces activités prédisposeraient
les femmes a un plus haut niveau de fluidité verbale.

Relativement aux facteurs de socialisation, on peut noter que chaque
individu, d’une maniére générale, adopterait des comportements favorisant
son acceptation dans un groupe de référence. Le jeune homme et la jeune
fille agiraient conformément a leurs représentations de ce que sont les
hommes ou les femmes de leur environnement. Dans tout environnement, il
y a une catégorisation des roles. Il y a des roles masculins et des roles
féminins. Ces roles renvoient a des comportements qui sont valorisés par la
société. Celui qui adopterait les comportements valorisés serait un modeéle.
Ainsi, il y aurait un modéle masculin et un modele féminin. En situation
normale, I'adoption d’un comportement est renforcée, si ce comportement
est observé chez le modéle. Le garcon et la fille se comporteraient, par
apprentissage du modéle masculin pour le premier, du modele féminin pour
la seconde, comme le recommande et 'encourage la société a laquelle ils
appartiennent. Suivant la théorie de 'apprentissage vicariant fait que les
modeles a imiter soient différents; il n’est pas inconcevable que 1'on observe
des différences de comportements chez ceux dont le développement est
influencé par les modeles imités".

14 Lai-Yeung, 1992.
15 Russell et alii, 2003.
16 Joseph, 2000.

17 Bandura, 1976.



A Tanalyse de ce qui précede, on peut noter des différences
comportementales entre le jeune homme et la jeune fille, entre 'homme et la
femme. Dans la genese de ces différences, les facteurs biologiques ont une
contribution aussi bien importante que les facteurs psychologiques. Mais il
semble que pour la construction de la personnalité, ces deux facteurs
n'agissent pas de maniere indépendante. Ils agiraient plutéot de maniere
combinée.

3. Discussion

L’objectif du présent travail est de faire une revue critique des études
intéressées par l'explication des différences inter-sexes. Pour ce faire, nous
avons fait état des différences de personnalité, notamment au plan de
l'intelligence, de l'intérét, de la sociabilité et de l'agressivité. Concernant
l'intelligence, il est admis que lorsqu’on I’'examine dans ses composantes, il
apparait une différence avec une avance pour les garcons au niveau des
aptitudes spatiales et une avance pour les filles dans le domaine des
aptitudes verbales. Relativement aux intéréts, on note que les aspirations
professionnelles ne s’ordonnent pas de la méme maniére pour les filles et les
garcons. Les premiéres préférent informer, communiquer, aider, soigner,
alors que les seconds préferent étudier, rechercher, inventer. Quant a la
sociabilité, il apparait que les filles s’engagent plus facilement dans les
activités communes; elles se confient plus facilement a leurs camarades de
méme sexe ou de sexe différent. D’une facon générale, les garcons sont plus
agressifs que les filles. Lorsque 1'agressivité est physique, comparativement
aux filles, le niveau d’agressivité des garcons est encore plus important.
Mais lorsque 1'agressivité est verbale, le niveau des filles I'emporte sur celui
des garcons.

Pour expliquer ces différences de comportements, deux theses ont été
identifiées: la these biologique et la theése psychologique. La these biologique
s’appuie sur les facteurs structuraux et hormonaux de l'organisme. Selon
cette thése, dans le cas du comportement ayant un soubassement organique
il faut se référer aux différences de structures ou de fonctionnement
organique pour comprendre les différences de comportements. Dans ce sens,
des corrélations ont été obtenues entre le fonctionnement des hémispheres
cérébraux d'une part, la surface du corps calleux d’autre part et des
compétences langagieres'®. De méme, des relations ont été établies entre le
taux des hormones sexuelles, notamment la testostérone et 1’cestradiol et les
aptitudes et les conduites agressives”. Quant a la theése psychologique, elle
insiste plutot sur les facteurs du milieu éducatif des sujets. Elle soutient que
les parents ayant des attentes différentes selon leur sexe offrent aux enfants,
de maniére variée, les outils de développements et les opportunités

""Holloway et alii, 1993; Joseph, 2000.
“Davison et alii, 2001; Mazur et alii, 1998; Sapolsky, 1991; Shaal et alii, 2002.
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d’apprentissage. De plus, les enfants au cours de leur développement,
apprennent des roles sociaux différents. Ces différences de contextes
d’apprentissage pourraient étre a l'origine des différences d’aptitudes
cognitives et sociales®. Selon leur sexe, les enfants seraient placés dans des
conditions d’apprentissage différentes. Les comportements encouragés chez
les enfants varieraient également selon le sexe. Et les enfants apprendraient
aussi par observation les comportements généralement admis chez les
individus de leur sexe. Ces divers facteurs éducatifs et psychologiques
favoriseraient la différenciation de la personnalité chez les sujets des deux
sexes.

De ce qui précede, on peut admettre que les différences de personnalité
procédent aussi bien des facteurs biologiques que des facteurs
psychologiques. A T'analyse, l'explication exclusivement biologique ou
psychologique  serait difficilement défendable. L’expression du
comportement serait influencée, a la fois, par les facteurs biologiques et
psychologiques. Les facteurs biologiques mettraient a la disposition des
sujets des potentialités dont I'expression serait favorisée par des facteurs
psychologiques. Par exemple, des résultats d’expérimentation rapportés par
Reuchlin® montrent que 1'administration prénatale d’hormones androgenes
a la guenon a suscité chez elle le développement de comportements sociaux
habituellement observé chez les males, notamment une agressivité accrue.
Ces comportements continuent a se manifester alors que 1'hormone a
disparu de l'organisme. On peut se demander si l'action de I'hormone
pendant une certaine période du développement du cerveau ne produit pas
sur les circuits nerveux des modifications qui rendent plus facile
I'acquisition ultérieure de comportements agressifs. La testostérone ne
provoquerait pas l'agressivité, mais plutot une grande sensibilité a la
frustration ou a la menace”. Autrement dit, on pourrait soutenir que
'acquisition de comportements agressifs assignés socialement a chacun des
deux sexes est facilitée par les facteurs biologiques. Dans ce cas, on peut
penser qu’avec 1'dge le nombre de facteurs psychologiques auxquels les
sujets peuvent étre soumis croit et leur contribution devient de plus en plus
importante dans la genése des différences inter-sexes. En effet, notre milieu
de vie est constitué d'une diversité de facteurs d’intégration sociale. Ces
facteurs renvoient a un ensemble de représentations de ce que doit étre
I'homme ou la femme. Et les membres du cadre de vie offrent aux enfants
des outils d’apprentissage ou éduquent les enfants conformément a leurs
représentations des sujets de chaque sexe. Ainsi, les filles et les garcons ne
bénéficieraient pas des mémes environnements d’apprentissage et ne

20 Chen et alii, 2002; Russell et alii, 2003.
2 Reuchlin, 1969.
2 Karli, 1987.



seraient pas appréciés selon les mémes criteres. De ce fait, des différences
objectives pourraient apparaitre entre eux, lesquelles différences pourraient
étre amplifiées par les représentations relatives aux deux sexes. Les
évaluations scolaires pourraient nous servir d’illustration. Lorsque le
systeme de formation se différencie, filles et garcons ne sont pas également
représentés dans les diverses filieres et les différences d’efficiences que 1'on
peut observer refletent pour une part les différences de formations données.
Dans ce cas, pour bien examiner les différences entre les filles et les garcons,
il faut limiter les comparaisons a la période du tronc commun ot les objectifs
de formation sont les mémes pour tous. Il est relevé que les différences de
réussite ne sont pas tout a fait les mémes selon que les acquisitions sont
évaluées objectivement au moyen d’épreuves standardisées de connaissance
par les enseignants selon les procédures de la notation traditionnelle ou
estimées par les éléves eux-mémes®. Lorsque les acquisitions sont évaluées
objectivement, on ne releve pas de différences notables entre les filles et les
garcons™. En revanche, par l’évaluation traditionnelle, il apparait des
différences entre les notes attribuées aux filles et aux garcons. La notation
traditionnelle est un processus de prise d’informations sur les productions
des éleves. Ce processus est guidé en partie par les connaissances ou les
croyances de l'enseignant. Dans ce cas, les notes sont une combinaison des
différences réelles et des biais que constituent ces croyances. Ces biais sont
de deux ordres. Le premier favorise les filles, car en classe, elles sont plus
appliquées et plus attentives que les garcons (ceci est parfois interprété
comme un signe de conformisme). Et I'on observe que I'évaluation positive
de leurs comportements tend a se généraliser (I'effet de halo). Le second
avantage les garcons en maths et les filles en frangais. Convaincus, comme
presque tout le monde, car c’est un stéréotype qui fait partie du climat
d’époque, que les garcons sont meilleurs en mathématiques, les enseignants,
en toute bonne foi, sont plus attentifs aux indices de réussite en
mathématiques lorsqu’ils apparaissent chez les garcons. Ceci conduit a une
surestimation des performances comparées a celles des filles. Pour le
frangais, le méme processus conduit a une surestimation des performances
des filles.

Si les écarts filles-garcons sont amplifiés quand on passe des observations
objectives a la notation scolaire, ils le sont encore lorsqu’on passe de la
notation scolaire a 'autoévaluation. Bien qu’elles soient considérées comme
de meilleurs éléves, les filles tendent, toujours relativement aux garcons, a
sous-estimer leur niveau de réussite. Ceci est particulierement vrai en
mathématiques. Les filles sont plus nombreuses que les garcons a penser
qu’il faut étre doué pour réussir en mathématiques et qu’elles ne possedent

BHuteau, 1995.
#Comber et alii, 1973; Bonora et alii, 1991; Baudelot et alii, 1992.
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pas ce don. Les éleves forts en mathématiques (d’aprés leurs notes) se
reconnaissent comme tels a 80% chez les garcons et a 55% seulement chez les
filles; ceux qui sont faibles se reconnaissent comme tels a 39% chez les
garcons et a 49% chez les filles®. Ces observations renvoient a des
différences de personnalité. Dans le cadre scolaire, et en situation de
comparaison inter-sexes, les filles auraient moins confiance en elles que les
garcons, et en situation d’auto-évaluation elles auraient d’elles-mémes une
image de soi moins positive.

Par ailleurs, il est généralement fait mention d’une plus grande sensibilité
sociale chez les filles. Celle-ci se manifeste a la fois par une grande capacité a
inférer les émotions des autres a partir de leurs comportements et par une
grande capacité a éprouver ces émotions. Les réponses aux questionnaires
de personnalité semblent confirmer ces faits. A 1'analyse, il s’agirait tres
vraisemblablement d’un biais de désirabilité sociale. Les femmes auraient
tendance a se comporter ainsi, parce que dans 1'état actuel des moeurs, les
conduites d’aide sont plutot attendues des femmes. En effet, Eagly et
Cowley® ont montré que les observations des conduites effectives ne fait pas
apparaitre de différences entre la femme et I’homme en ce qui concerne la
sociabilité. Ils pensent que la manifestation de ce trait de personnalité est
fonction des parametres physiques et sociaux des situations. Par exemple,
'aide serait plus fréquente de la part des hommes lorsqu’elle suppose des
conduites masculines (exemple: dépanner une voiture) et de la part des
femmes lorsque les conduites sollicitées sont féminines (exemple: calmer un
enfant).

De ce qui précede, on peut soutenir que les différences de personnalité
s’acquierent au cours du développement et elles sont plutot explicables par
I'environnement éducatif que les parents et les éducateurs offrent aux
enfants. Les expériences vécues aupres des parents serviraient de modeles
pour leurs enfants. Ces derniers auraient tendance a reproduire dans leurs
relations avec les autres les comportements dont ils ont fait I'expérience dans
leur milieu d’éducation. Ainsi, et par exemple, indépendamment de leurs
sexes, si les enfants vivent dans un milieu souple, chaleureux ot I'on accorde
plus d’'importance a la force des arguments ou du raisonnement et aux
principes démocratiques, ils acquerraient progressivement des compétences
relatives a ces qualités sociales. Et lorsqu’ils viendraient a étre frustrés, ils
seraient peu enclins a faire usage de 1'agressivité, méme verbale. Par contre,
lorsqu’ils vivent dans un environnement rigide ou se manifestent
fréquemment la colere, les punitions corporelles, ils développeraient des
aptitudes a 'agressivité”. Ils développeraient en eux l'idée que l'agression

¥Baudelot et alii, 1992.
*Eagly et alii, 1986a.
YHart et alii, 1992.



physique est permise, voire souhaitable. Par exemple, un parent qui a
I'habitude de crier et de frapper son enfant lui enseigne que 1'agressivité est
une réponse adulte appropriée et l'enfant sera tenté de copier le
comportement du parent et d’agir agressivement envers les autres. Dans le
méme sens, Wadsworth et alii et Schaie et alii*® ont montré que lorsqu’on
examine les variables de l'environnement familial, seules les variables
intellectuelles sont significativement corrélées avec les performances
académiques des enfants. Ces variables intellectuelles sont I'’ensemble des
comportements parentaux susceptibles de stimuler le fonctionnement
cognitif des enfants. On pourrait citer le niveau de langue adopté en famille,
l'intérét des parents pour la lecture, les mathématiques, 'encouragement des
enfants aux apprentissages scolaires, etc. Par exemple, le niveau de langue
adopté en famille pourrait étre un facteur de différenciation des aptitudes
linguistiques des enfants” et cela indépendamment de leur sexe. Le fait,
pour les parents, d’encourager les enfants dans les disciplines particulieres,
notamment les mathématiques, pourrait également constituer un facteur de
différenciation des compétences des enfants dans ces disciplines™.

Ainsi les différences d’opportunités d’apprentissage contribueraient
grandement aux différences d’aptitudes ou de personnalité observées chez
les enfants. Un garcon pourrait étre plus sociable qu'une fille, si au cours de
leur développement il s’est manifesté plus de comportements de sociabilité
dans l'environnement du premier, comparé a celui de la seconde. Une fille
pourrait étre plus agressive qu'un garcon, si elle est fréquemment soumise a
des expériences d’agressivité dans son environnement éducatif. De méme,
les filles et les garcons produiraient des performances scolaires équivalentes,
s’ils bénéficient tous des conditions similaires d’encadrement scolaire et
familial.

Conclusion

La présente étude est une analyse critique des travaux qui se sont
intéressés aux différences de personnalité entre les sujets de sexe masculin et
féminin. Ces travaux se regroupent en deux catégories: les travaux de
tendance biologique et les travaux de tendance psychologique ou
socioculturelle.

Il apparait de I'analyse que les différences structurales et fonctionnelles
relevées au niveau des organismes masculins et féminins ne constitueraient
que des prédispositions. Ce sont les facteurs psychologiques qui
actualiseraient ces potentialités et donc seraient a 1’origine des différences de
personnalité inter-sexes. En conséquence, si I'on manifeste l'intérét de

BWadsworth et alii, 1999; Schaie et alii, 2001.
¥Bernstein, 1975.
**Huntsinger et alii, 1997.
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supprimer les différences entre les individus des deux sexes, il serait indiqué
d’agir au niveau de leur environnement éducatif.
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O MEXKYJIBTYPHOM ITPO®ECCMOHAJIBHOM OBHIEHUNN
HA MTHOCTPAHHOM JSI3bIKE B C®EPE DKOHOMMKM
(MeTOmOIOTrMYeCKMI ACIIeKT)

Muxkasa HHAYJIAH,
CTapINii IperogaBaTellb, JOKTOP IeJarornieckmx Hayk,
(basixmit rocygapcTBeHHBIN YHUBepcuTeT nM. Ajteky Pycco,
Pecrry06imka Mosmosa)

Abstract

Due to the ever-expanding international exchanges in various fields of professional
activity, the issues of cross-cultural/intercultural (professional) communication is rather
important. The article describes some aspects of teaching English to Master degree economy
students and some suggestions in developing oral and written communication skills in
socio-economic sphere.

Keywords: intercultural communication, professional interaction, skills of perception,
language reflection, non-linguistic profile.

Rezumat

In contextul schimbului international permanent in diferite domenii de activitate
profesionald, comunicarea in general, dar si cea interculturald si profesionald in particular,
sunt foarte importate. In articol, abordim umele aspecte de predare a limbii engleze
specializate studentilor de la facultatea de economie, ciclul 1I. Punem accentul pe aspectul
intercultural in didactica acestei limbi.

Cuvinte-cheie: comunicare interculturald, interactiune profesionald, abilititi de
perceptie, reflectii lingvistice, profil non-linguvistic.

ITpeoOpa3zoBanms B COBpeMeHHOM Mupe, BITVISIIOIITVIE Ha
obOpasoBaTeIbHBIN IIpoliecc, TpeOyIOT mepecMOTpa OTHOIIEHMSI KO MHOTMM
BOIIpOCaM HallleVl IeVICTBUTeIbHOCTY, B TOM uwcile U K IIpo0sieMe oOIIeHvs
MeXOy JIoObMI. MeXKyJIbTYPHBIV I1alor, O KOTOPOM TOBOPST ydeHble P.
bpucmmn, T. Mommma, V. I'eroguxyHer, B.b. Kamkma un A. 3BepuHles,
HeOOXOIVMO WCIIONIb30BaTh B OOy4YeHMN MHOCTPAHHOMY SI3BIKY CTYIIEHTOB
HesI3bIKOBOIO  IIpopwIsA, YTO MOXeT obecrieunTh MPOIYKTVBHOCTD
o0pa3oBaTeIbHOTO ITpoIiecca U Co34aTh peaybHble YCIIOBS 1711 OOHOBIIEHVIS
oOpasoBaHIs, paccMaTpMBaeMOro KakK OOIIMpHOe IOJIMKYJIBTypPHOE
IIPOCTPAHCTBO.

VIsmMeHeHws, mpouCXOfsAIye B Halllell CTpaHe, ¥ MeXKYJIbTypHBIe
OM3HEeC-KOHTaKTBl IIPMBEIM K HEOOXOAMMOCTM BHECTV W3MEHeHUs B
aKaJleM4ecKylo IporpamMMmy II0 WHOCTPAaHHOMY S$3BIKYy (B YaCTHOCTU
aHIJINVICKOMY) Ha (hakyivimernie 3K0HOMUKY, TaKa KaK IIOSIBIIACh TIOTPeOHOCTb
B CHelVa/IliCTaX, He TOJIbKO BJIafeolIVX WMHOCTPAaHHBIM 3bIKOM, HO W
KOMIIETeHTHBIX B aKTyaJIbHBIX BOIIPOCax MeXKYJIbTYPHOV KOMMYHVIKaLIWN,
CIIOCOOHBIX IIPeOTBPAaTUTh M 3(PPEKTMBHO paspelnTb KOHQIIVKTHL,
CBsI3aHHBIE C pas3jInyrieM KyJIbTYp.



I[To muenmio Takmx wucciaenosaresterr, kak C.JI. Tep-Mwnacosa, M.T.
JleGenpko, [1.B. I'yaxoB, IIpeficTaBUTeNIM pasHBIX KyJIBTYP OCTPO HYXKIAIOTCS
B MEXKYJIbTYPHOU  KOMMYHMKalMM.  BaXHOCTb  JIMHIBUCTMYECKNU
OPVIEHTVMPOBAHHBIX VCCIEIOBAaHUII B 3TOM O0JIacTM HEOTHOKPATHO
3aTparmMBajlach B cllelyMajbHbIX paborax. KoHIenTyajibHO 3Ha4MMBIM B
paMKax JaHHOro mnonaxoda Iipencrasisercsd KoHuenuus B.H.Temwn, 1o
MHEHMIO KOTOPOW «KYJIbTypa VIMeeT HeJI0 C HeAUCKPeTHBIM MBIIIUIeHMeM,
OHa «TOBOPUT» $3BIKOM II€JIOCTHBIX ¥ B TO >Xe BpeMs HeJIVMHEeHbIX
Pa3MBITBIX KaTeropuir; [a - npum. M.IL] KoHIleNTyaJIbHOe OCMBICIIEHVE
KaTeropui KyJIbTypPbl HAXOAUT CBOE BOIUIOIIEHVIE B €CTECTBEHHOM SI3bIKe»™'.

B cBSA3M ¢ HOCTOSHHO PacCIIVPSIONIVIMCS MeXIyHapOgHBIM OOMeHOM B
pasHBIX cdepax MpodeccOHATIBHON AeATeIbHOCTY, 0COOYIO aKTyaIbHOCTb
proOpeTaroT BOITPOCHI MeXKYJIBTY PHOM (mpodpeccrioHaTTBEHOM)
kommyHMKanyy. Creridnka v CJI0KHOCTh BO3HMKAIOIIVX 371eCh MpobiieM
CBsi3aHBl C TeM, YTO KOMMYHMKAIIVMsl OCYIIeCTBJIeTCS B YCJIIOBMSIX
HeCcOBITafaomMx (B Oosbllell WWIM MeHBIIel CTeleH)) HalMOHaJIBHO-
KYJIBTYPBIX CTE€pPEOTUIIOB MBIIUIEHMS ¥ IIOBefleHUs, B TOM Yucjie U B
CUTYaIMAIX IPOdeccoHaIbHOTO B3aIMOIEeTICTBY.

MexKymbTypHas KOMMYHUKaLVs Wiv, 1o Beipaxenvo VLV, Xaseesors,
«MEXKYJIbTypHasi WHTepakiusi» (intercultural —interaction) HIpPOVCXOOUT
MeXIy IMapTHepaMy IIO B3aMMOEVICTBMIO, KOTOpBle He  TOJIbKO
IpUHAaIIeXaT K pa3sHbIM KyJIbTypaM, HO IIPpY 3TOM OCO3HAIOT TOT ¢aKT, UTO
KOKIBIT W3 HUX SBJISIETCS  «IPyTMM» W KaXIbII  BOCIIPVHMMAET
TIOTIepEMEHHO «Uy)KEePOIIHOCTh» TapTHepa®. Vexomst u3 Toro dakra, uTo
MUPOBO33peHMe HallliX CTYAeHTOB cOopMMpOBaHO B paMKax MOJIO- U
PYCCKOSI3BIYHOTO MEHTAJINTETA, B Iporiecce KOMMYHVKaTVBHO-
OPWMEHTVPOBAaHHOrO OOydYeHms aHIIMVickon croHtaHHoit peun (CP),
HeoOXOomyMMO OOpaTUTh BHUMaHMe OOYYaIOIINX Ha pasIndis, Kacarolyecs
IIpeXie BCEero AMaJIOrMYecKOro OOIeHMs, VI B YaCTHOCTV, Ha IIPOsBIIEHVe
COLMOKYJIBTYPHBIX OCOO€HHOCTeVI HeBepOaIbHBIX 1 BepOa/IbHBIX CPeCTB
KOMMYHMKallMM B YCTHOM [OUCKypce Ha HIpodeccroHaJIbHOM YypOBHe.
JIvHrBOCOIIMOIICHIXOJIOTYEeCKe 1 KyJIbTypoOJIOTMYecKre 3HaHMA 00
VMHOS3BIYHOM COIIMyMe, KaK VKasblBaeT Ipodeccop A. 3BepuHIIEB,
cosfjarolye MIMPOKUI KOHTEKCT MEXKYJIBTYPHOTO OOIIeHms, POpMUPYIOT
IepILeNTUBHYIO TOTOBHOCTh K 9P eKTMBHOMY MEXKYJIbTYPHOMY [1eJI0BOMY
oOIIeHMIO 1, CJIeOBaTeNIbHO, K MeXIYHapOIHOMY IIPOodeccrOHaIbHOMY
corpynHmdectBy . OOyCIOBIIEHHOE COIMAIBHBIM 3aKa3oM  oOIecTBa,
MHOSI3BIYHOE [1eJI0BOe OOIeHMe SIB/ISIeTCS OMHOW W3 CaMbIX 3HaUYMMBIX
COCTaBJISAIONINIX CofepXkKaHMsl OOydeHMsl CHeVaJVCTOB Ha (aKyJsIbTeTe

31 Temus, 1996, c. 82.
32 Xasteesa, 1999.
33 3BepwuHIes, 1995.
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MeHeDKMeHTa ¥ SKOHOMUKN. By30BCKMI Kypc aHIVIMWICKOTO s3bIKa Ha
dpakybTeTe 5KOHOMMKM HalleJleH Ha ero JajIbHerillee MCIIOIb30BaHMeE B
IIpaKTKe IpodeccMoHaIbHOTO — OOINeHMs, II03TOMY €ero  3afgadm
OIIpeeIIsIOTC KOMMYHVKATUBHBIMI 1 TTO3HaBaTeIbHBIMY TIOTPeOHOCTSIMU
OyayIIVX crermasncToB cpepbl MeHe KMeHTa 1 OaHKOBCKOTO J1eJia.

[To mHameMy MHEHMIO, KOMMYHWKATMBHO-IIOBeJIEHUECKIEe YMEHs,
IeTepMVHMpPYeMble  COLVOKYJIBTYPHOW  CIHEIM(PWUKON WMHOCOLMyMa W
HeOoOXOmVMBle JUIS YCIEIIHOTO MeXKYJIBTYPHOIO [IeJIOBOTO  OOIIeHws,
Hanboslee IIOJIHO MOTYT OBITh COPMMPOBAHBI PV IIOMOIIM Yy4eOHOro
MaTepuasia - TeKCTOB, BKJIIOYAIOIINX (POHOBBIE 3HAHVS COLIVIOKYJIBTYpPHOM
cnernduxmn genosoro mHocormymMma: “Collective Bargaining”, “Bad bosses
can cause heart attacks”, “Property”, “Managing styles”, “Economic
Development and Cultural Diversities” 1 npyrue. IlogoGpaHHbIe TeKCTbI,
cocTaBjleHHble Ha OCHOBE ayTeHTWYHBIX MaTepuasioB, IIOATOTaBJIMBAIOT
CTy[I€eHTOB K BBHIIIOJIHEHMIO yIIpakKHEHWI ¥ 3aJaHWil, HallpaB/IeHHBIX Ha
BBISBJIEHNME VI YCTpaHeHVe HeIOHVMMAaHMs, VI HPedOTBPaIaloT BO3MOXKHBIE
KOH(IMKTBL ~Hpu  OOIIeHMM  IIpefcTaBuUTesIell  PpasHbIX  KYJIBTYP.
IIpemraraemsle  TeKCThl cofmepkaT wHQoOpMammio 00 0COOeHHOCTSIX
MeHTaJINTeTa Y KYJIbTYPbl pasIMuHbIX cTpaH. OHM COPOBOXIAIOTCS PSIOM
pa3paboTaHHBIX HaMy YIpPaXHEHWUI, KOTOpble CTPOWINCH II0 TOIlaM
yIpaXHeHUV, pa3pabOTaHHBIX  HEMeIKMMM  WCCIedoBaresiMu Y.
laycepman wu [I. Tluenxo™ st opMupoBaHMSI MEXKYJILTYPHO
KOMMyHMKaIMM y oOydaeMbIX Ha 3aHATUSAX [0 MHOCTPAaHHOMY
(aHDJINVICKOMY) SI3BIKY:

1) Vnpaxnenus, pasBubaiousue nabvixu Bocnpusmus, HalpyMep:

Listen ... and fill in the spaces...;
2) ynpaxuenus, cnocobcmbyroujue A3biko6oi peghaexcu, HaIIpUMep:

Look in your dictionaries to find collocates, other meanings, information,
synonyms ... for the words ‘marketing’ and ‘stunt’. Share your findings with
your partners. Make questions using the words you found. Ask your partner/
group your questions;

3) ynpaxwuenus, npeonosaearousue cpabrenue ocobeHHocmeil  KYAbmMyp,
HalpuMep:
You work in the marketing department of a big company. With your

marketing classroom partners, think of a new product or service to launch
and promote. Compare your ideas with Time Warner group of companies;

4) ynpaxuenus 048 pasbumus KOMMYHUKAMUBHOU  KomnemeHyuu 6
MEXKYALIYPHBIX CUTNYAUUAX 00UjeHUA, HaIIpyIMep:

34 Haussermann et alii, 1996.



(a) Look back at the article and write down some questions you would like to
ask the class about the text.

(b) What would you do if security officials shut your city down? What would
you think if you saw a black box with flashing lights and protruding
wires in your town?

(c) Police and security officials have just shut down your city - you cannot
go anywhere. You have to stay in your school/workplace. Talk to other
students about what might be happening and how the city shutdown will
affect you.

Hna  dopMmupoBaHMs ~ TaKMX  KJIIOYeBBIX  MPpodeccroHaIbHBIX
KOMIIeTeHIIMI B cdepe MeHeDKMeHTa, KaK KOMMYHMKaOeIbHOCTb,
JIMAepPCTBO, YMeHVe aHaJIU3MpOBaTh B KOPOTKME CPOKM OOJIBIION 00beM
HeyIopsiZI0YeHHON MH(OopMaluY, IPUHATIE PelleHn ] B yCIIOBUSAX CTpecca,
HaMmy ObUmM paspaboraHbl 3amanusg “Case Study”, T.e. MeTon oOydeHms,
OCHOBaHHBII Ha pa3bope NpaKTUYECKMX CUTyalluil, KOTOPBII Hay4duT
CTYy[IEHTOB IIpOCJIeXMBaTh ITPUYMHHO-CIIEJICTBEHHBIE CBs3M, BBIIEIIATh
KJIfOYeBble Ipo0sieMbl ¥ TeHIeHIMM B OwmsHec-miporieccax. Hampumep,
paboras ¢ TekctoM «Huge Discounts in New Year Sales», MbI miperjiaraeM
CTy[IeHTaM CJIeIyIOITyIO CUTYaIlUIO:

Imagine you are the boss of a department store. Make a poster to lure shoppers into your
store. What are the differences between your store and your competition? Show your
work to your classmates in the next lesson. Did you all have similar things?

YcrenmHoe  MeXKy/IbTypHOe — HpodeccroHallbHOe — B3aVIMOZIeVICTBIE
WIEHOB IEJIOBBIX COIIMYMOB O3HadaeT: ajfleKBaTHOe KOMMYHWKaTMBHOE
IIOBefIeHVe B IIpoIlecce B3aVMOIO3HaHMSA (IepILENTUBHBIN YPOBEHB),
B3aMIMOIIOHMMaHMe  (KOMMYHMKATVIBHBIVI ~ yYPOBEHB),  YCTaHOBJIEHVE
B3aVIMOOTHOIIIEHUA IIpodeCcCcrOHaTEHOTO COTpyIHMYECTBa
(MHTepaKTMBHBIVI yYpOBEHb) ¥, CJIeOBATeIbHO, IIpeIioaraeT, Hapsay C
IIOCTaTOYHO BBICOKVIM YPOBHEM BJIalleHVs VMHOCTPAHHBIM SI3BIKOM, YMeHVe
aJleKBaTHO  VHTEPIIPETMpPOBaTh ¥  HIPWHMMATh  COLMOKYJIBTYpPHOE
MHOrooOpasvie TapTHepOB.
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Abstract

The education reform in the Republic of Moldova has started a huge renovation and
restructuring process of the educational system. It has altered the conceptual and curricular
framework, which in its turn has brought about significant changes affecting all the
components of the system. The linguistic and literary education, which currently relies on
the development of the students’ creative thinking, has been positively influenced by major
changes. Nowadays there is a special interest in developing creativity, focusing on how to
discover and cultivate this important skill. Therefore, the article examines the most effective
methods and techniques meant to develop the student’s creative thinking.

Keywords: creative potential, development, stimulation, curriculum, creative thinking.

Rezumat

Reforma invitamantului in Republica Moldova a declansat un amplu proces de renovare
si restructurare a sistemului educational, a produs mutatii profunde in domeniul conceptual
si cel curricular, acestea generdnd, la randul lor, schimbiri semnificative in toate
componentele sistemului. A fost favorizatd de modificari esentiale si educatia linguisticd si
literard, care, actualmente, se centreazi pe gandirea creativd a elevilor. Existd, in societatea
actuald, un interes deosebit pentru dezvoltarea creativittii, insistandu-se asupra modului in
care poate fi descoperitd si cultivatd aceastd legdturd umand importantd. Vom examina, in
randurile ce ni se rezervd, cele mai eficiente metode si tehnici de dezvoltare a creativititii
elevilor.

Cuvinte-cheie: potential creativ, dezvoltare, stimulare, curriculum, gindire creativd.

Notiunea de creativitate este inclusd destul de recent in lucrarile de
specialitate, deoarece orientarile traditionale asociau functia creatoare cu
geniul. Actualmente, fiecare dintre noi constientizeaza ca aceasta functie nu
mai poate fi tratatd atat de restrictiv, mai degrabad considerand-o specific
umand.

Creativitatea  constituie una dintre problemele majore ale
contemporaneitatii si, totodata, una dintre cele mai fascinante. Ea este un
atribut definitoriu al omului modern. Dezvoltarea stiintei si tehnicii implica
un inalt nivel de cunoastere din partea tuturor celor care participa la
procesul de producere, precum si la valorificarea tuturor resurselor umane
cu caracter creator al fiecarui individ, insdsi esenta personalitadtii umane
constand in afirmarea ei creativa.

Traind intr-o societate aflatd in continud schimbare, elevul trebuie sa dea
sens in mod critic, creativ si productiv, universului informational infinit.
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Pentru invatamant, o importantd deosebitd o constituie educabilitatea
creativitatii, care implicd receptivitate si atitudine deschisd fatda de
experienta pozitivd, sensibilitatea fatd de nou, dorinta de a experimenta si
valorifica noi ipoteze, o activitate calduzitoare de norme si achizitii
valorificate, dar bazate pe inventie, pe creatie si pe daruirea dascalului in
numele copilului si al valorilor promovate.

Dezvoltarea unei natiuni depinde tot mai mult de sectorul care ,, produce
inteligentd, creatie, adicd de invdtdmant”®. Limba si literatura roméana este
cel mai cunoscut domeniu in care elevii invata sa fie creativi prin diverse
modalitdti: prin intermediul jocurilor de cuvinte, al comentariilor, al
interpretarilor de texte, al compozitiilor scolare. Profesorul poate oferi
viziuni valoroase asupra predarii si invatdrii acestei discipline. El contribuie
major la dezvoltarea capacitatilor creative in functie de modul cum percepe
acest proces.

Deseori, se pune intrebarea daca creativitatea se poate supune educatiei.

Pornind de la faptul ca trasatura esentiald a acesteia este originalitatea, S.
Kinner afirma: ,Nu putem invdta pe elevi caracterul original, cdci, prin
insusi acest fapt, isi pierde originalitatea”.

In acelasi context, sunt semnificative cuvintele lui A. D. Moore: ,,...
desigur, nu va exista niciodata un ghid al creativitatii, asa alcatuit si realizat
incat sa-l1 deschizi la o anumitd pagind, incat sa afli ce ai de facut mai
departe..., dar existd niste principii si metode generale care ne servesc drept
cdlduzd, in aproape toate situatiile care cer spirit de creativitate”.

Cadrul didactic (profesorul), factorul esential in stimularea demersului
creator, propune oportunitdti pentru dezvoltarea acestei trasaturi deosebite
a personalitdtii elevului (creativitatea), care, de fapt, este o laturd e
inteligentei. lata ce mentioneazd, in acest aspect, E. Landau: , Creativitatea
este in ierarhia aptitudinilor umane o completare a inteligentei”*. Profesorul
asigurd, in cadrul orelor, un climat favorabil pentru exprimarea ideilor
discipolilor sdi, incurajandu-i sa caute noi conexiuni intre fenomene, sa
formuleze raspunsuri indrdznete, sd dezvolte ideile altora.

Un ,dascal creativ’ formeaza un ,elev creativ’ prin aplicarea unei
metodologii adecvate, care se rdsfrange asupra intregului demers. Acesta
stapaneste arta de a pune intrebdri si de a astepta raspunsuri originale
(erotetica pedagogicd), are o inteligenta lingvistica speciald, competente de
comunicare, este empatic, prietenos, echilibrat emotional, disponibil sa-i
ajute pe copii in orice situatie creata.

Daca dorim sda avem un raspuns creativ, este necesar sa formuldm
intrebdri cu sens, fard rdspunsuri predeterminate:

— Ces-ar intampla daca..?

*Gherghina, p. 1.
*apud Oprescu, 1983, p. 45.



—  Ce credeti despre..?

— Dar daca...totusi..?

— Cum s-ar mai putea..?

Un pedagog creativ iese din rutinele didactice, diversifica solicitdrile,
valorificd potentialul creativ al elevilor, creeaza competente specifice
acestora.

Tehnicile de invatare creativd ar trebui sa constituie o componenta de
baza a lectiilor de limba si literatura romand, care se caracterizeaza prin
productivitate (idei importante, solutii multe, produse realizate cu minim de
materiale), utilitate (vizeaza rezultatele obtinute), eficienta (performantele pe
care le obtin elevii prin utilizarea rezultatelor activitatii creatoare).

Maria Roibu mentioneaza: ,Profesorul este cel care stabileste metode
constructive de dobandire a cunostintelor, iar metodele trebuie axate, in
special, pe colaborare, acesta devenind mai degrabd animator si
administrator de sili de clasd decat formator ex-catedra””.

Avand in vedere importanta limbii si literaturii romane ca disciplinad de
studiu, dar si importanta acesteia in activitatea umand, am considerat ca este
necesar sd ne referim la cateva strategii didactice adecvate si eficiente care
contribuie la stimularea si dezvoltarea creativitatii in ciclul gimnazial.

Elevii din gimnaziu, ca si cei din ciclul primar, raman incantati cand li se
oferd sansa sa-si exprime gandurile si sentimentele in moduri cat mai variate
si mai originale. In acest scop, jocurile de creativitate, povestirea cu
schimbarea formei, intercalarea, in textul narativ, a unor noi episoade,
ilustrarea textelor literare, dramatizarea povestilor, elaborarea compozitiilor,
crearea de poezii, alcdtuirea propozitillor dupa anumite scheme,
transformarea vorbirii directe in vorbire indirectd sunt posibilitati ample de
dezvoltare a capacitdtii de creatie a elevilor.

In ,Gramatica fanteziei. Introducere in arta de a inventa povesti”, Gianni
Rodari propune o serie de jocuri care descatuseaza fantezia copiilor, printre
care cel al realizdrii enunturilor sau naratiunilor scurte pe baza asa-
numitului ,binom fantastic”. El presupune cdutarea sau imaginarea unor
legdturi intre doud cuvinte distantate din punctul de vedere al sensului.
Posibilitdti de a ajunge la aceste cuvinte sunt mai multe.

Una dintre ele constd in urmadtoarele: doi elevi scriu separat pe cate o
foaie de hartie cate un cuvant, acestea urmand sa fie citite de profesor. Daca
apar cuvintele munte si desen, enuntul ar putea fi: ,Cand am fost la munte,
mi-a venit in minte cum sa fac un desen pe care sa infatisez frumusetile
montane.”

Se poate continua pana se ajunge la o naratiune de dimensiuni mici.

Jocul se transformd intr-o dezlantuire de imaginatie, in care cuvintele
actioneaza intr-o libertate totald. Iatd ce afirmd, in acest sens, Giovanni

*’Roibu, 2008, p. 6.
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Rodari: ,,In «binomul fantastic» cuvintele nu sunt luate cu semnificatia lor
cotidiand, ci eliberate din lanturile verbale din care fac parte zilnic. Acestea
sunt «instrdinate», «de-situate», aruncate unul impotriva altuia, intr-un cer
niciodatd vdzut in prealabil. Atunci ne aflam in conditiile cele mai favorabile
nasterii unei povestiri.”*

J. Huizinga este de pdrerea cd jocul reprezintd ,o actiune specifica
incarcata de sensuri si tensiuni, desfdsurate dupa reguli acceptate de
bundvoie si in afara sferei utilitatii sau necesitdtii materiale, insotite de
simtdminte si de incordare, de voiosie si de destindere.”” Acest tip de
activitate poate deveni un adevarat instrument educativ, punctul forte al
metodelor de instruire, nu numai in invatimantul primar, ci si in cel
gimnazial.

Din punctul de vedere al lui I. Serghit, prin jocul de creatie, elevii isi
exerseazd capacitatea de exprimare corectd in limba romand, de
argumentare a propriilor opinii, de socializare.

Autorii manualelor de limba si literatura romand pentru clasele
gimnaziale sugereaza diverse tipuri de jocuri creative. In manualul pentru
clasa a V-a, aproape fiecare unitate de invdtare contine sugestii de jocuri, sub
indemnul ,Invatati jucandu-va!” La tema ,Campul lexical”, autorii A.
Crisan et alii propun doua jocuri prin care elevii invatd din ce parti de
vorbire este alcdtuit un caAmp lexical:

— Impartiti-vd in 3 grupe. Castigd grupa care, in 2 minute, va scrie in
caiete cele mai multe nume de flori, fructe, legume.

- Gasiti, printre cuvintele de mai jos, pe cele care nu intrd in campul
lexical al termenului indicat: verde: masliniu, prazuliu, vernil, a vernisa, verzui;
a zugrdvi: a contura, a spoi, a picta, a schita, a desena, a creiona, a proﬁla‘w. La
finisarea jocului, profesorul solicitd elevilor sd faca o concluzie vizavi de
partile de vorbire constituente ale cAmpului lexical.

Astfel, si invatarea a fost eficientd, si elevii au avut satisfactie incluzandu-
se cu pldcere in aventura jocului.

La unitatea de invatare ,Ce este naratiunea”, in baza povestirii Balada
celor cinci motanasi de Ion Druta, li se propune elevilor urmatorul joc creativ:

- Ajutati-1 pe Alexandru sa ordoneze desenul de mai sus astfel, incat sa
refacd firul logic al intdmpldrilor din ,Balada celor cinci motdnasi”.
Numerotati desenele'.

Utilizand inteligenta logico-matematicd, elevii ordoneaza imaginile,
reconstituind subiectul cunoscut. Mai mult decat atat: acestia realizeaza ca

*apud Craciun, 2004, p. 212.
*apud llie, 2008, p. 156.

*Crisan, 2009, p. 15.
Hidem.



desenele ordonate de Alexandru (de fapt, de elevi) pot fi considerate ca
reprezentand etape ale unei naratiuni, desi nu s-au folosit cuvinte.

Acestea si alte jocuri creative din manualul ,Limba si literatura romana
pentru clasa a V-a”, Editura ,Stiinta”, Chisindu, ,Humanitas Educational”,
Bucuresti, 2005 sunt destul de utile si dezvoltative. Am avea insd unele
obiectii la formularea altor sarcini din rubrica ,Invatati jucandu-va!”, care
nu prea seamand a jocuri, ci, pur si simplu, se prezinta ca simple exercitii. De
exemplu:

- Gdsiti sinonime pentru urmatoarele cuvinte, avand in vedere sensul
acestora in text: a pdrdisi, a fugi, cer, oaspete, poveste™.

- Transcrieti in caiete urmatoarele cuvinte din text: grupati-le in perechi
de antonime: veseld, se ridicd, verde, cald, vestezit, tristi®.

Daca revenim la unitatea ,Ce este naratiunea”, putem apela la alt joc de
creatie: cel al biletelor cu intrebari si raspunsuri. Fiecare intrebare este
inscrisa intr-un bilet si predata unui elev care rdspunde fara sa cunoasca
intrebarile primite de ceilalti si raspunsurile pe care le vor da ei. In
elaborarea intrebarilor, profesorul va avea in vedere o posibild succesiune de
evenimente, in ideea coaguldrii unei naratiuni. E adevdrat insd ca se pot
obtine enunturi fara nicio logica.

Corneliu Craciun aduce urmatorul exemplu, constatat in cercetarile sale:

— Cucine era Paul?

— Unde se duceau?

— Pe cine au intalnit?

— Cei-au spus?

— Ce sfat au primit?

— Ceau dat in schimb?

— Unde au ajuns?

— Cum s-a terminat?

Réaspunsuri posibile:

— Paul era cu o girafa.

— Plecau sa cumpere o carte de povesti.

—  S-au intalnit cu Soarele.

— Sd-si curete pantofii.

— Sd nu mai intarzie la ore.

— Au dat trei gandaci de mai.

— Au ajuns in statia de tramvai.

— Cu o iegire la iarba verde.

*#Crigan, 2009, p. 29.
Bidem.
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Cercetatorul C. Schiopu este de parerea cd ,poezia, in intelesul ei
originar, se afld mai aproape de joc decat celelalte compartimente ale vietii
spirituale. Toate formele poeziei, forme prozodice (mdsurd, ritm, rimad),
mijloace poetice (inversiunea, repetitia etc.), forme de exprimare (lirica,
epicd, dramaticd) isi au originea in joc”*.

Si pentru cd poezia este ,0 functie ludica” care ,se desfasoard intr-un
spatiu de joc al mintii, intr-o lume proprie pe care si-o creeaza mintea, o
lume in care lucrurile au alt chip decét in viata obisnuita si sunt legate intre
ele prin alte legdturi decat prin cele logice”, dupa cum mentioneaza J.
Huizinga in ,Homo-ludens”, deseori, profesorii o includ la lectii drept
element al jocului didactic, utilizat ca tehnica de lucru in procesul de
studiere/interpretare a operelor lirice. In acest sens, ,jocul de-a poezia”
devine un factor de dezvoltare a capacitatilor creative ale elevilor.

Tinand cont de clasificarea jocurilor didactice, realizatd de Jean Piaget
(jocuri simbolice, jocuri-exercitiu, jocuri cu reguli), putem mentiona cd cea
mai raspanditd si mai simpla forma de joc sunt jocurile-exercitiu, destul de
variate din punctul de vedere al continutului lor. Astfel, se cunosc:

a) jocuri de alcdtuire a unui text in baza imaginilor-cheie ale poeziei;

b) jocuri de creare a unui nou text care sa aibd la baza tema si motivele
poeziei studiate;

¢) jocuri de alcdtuire a unor texte cu diferite tipuri de rimd, picior de ritm,
cu mdsurd variata sau cu vers alb.

Pornind de la ideea aplicdrii la clasa a jocului de imaginatie, propusa de
profesorii preuniversitari Ana si Mircea Petean in ,Ocolul lumii in 50 de
jocuri creative”, vom incerca, in continuare, sd dezvoltdm aceasta problems,
raportand-o la studiul textului liric in gimnaziu. Un joc cunoscut de
dezvoltare a imaginatiei este ,ideea migratoare”. C. Schiopu este de parerea
cd aceastd tehnicd este relevantd prin faptul cd elevii, prin intermediul ei,
,mai usor descifreazd limbajul conotativ al poeziei, pot folosi cat mai
nuantat resursele limbii, avand ca element de comparare propriul text cu
modelul literar”®. Iatd care sunt regulile jocului respectiv:

a) se selecteazd din operd 4-5 cuvinte-cheie (ex.: zdpadd, Calea-Lactee, fulg,
singuratate, lisus din poezia ,Lauda zdpezii” de G. Cilinescu, inclusd in
manualul pentru clasa a VII-a);

b) se cauta un predicat pentru ultimul cuvant (ex.: lisus este neprihdinit);

c) se deduce ideea din propozitia formatd (in cazul nostru, este cea de
puritate);

d) se alcatuiesc propozitii noi, dezvoltate, cautdndu-se alte predicate
pentru fiecare din celelalte patru cuvinte. In acest caz, vor fi respectate
cateva reguli:

4“ Schiopu, 2009, p. 73.
s Schiopu, 2009, p. 74.



- propozitiile trebuie sa exprime aceeasi idee (de puritate);

- fiecaruia din cele 4 cuvinte trebuie sd i se atribuie un sens figurat (ex.:
zdpada este imaculatd ca floarea de cires. Din Calea-Lactee, rdsar lacrimi de cristal.
Un fulg proaspit si curat ca sufletul de copil mi s-a asezat pe geana-mi caldd. In
singurdtate, gandurile-mi inocente zboard spre tine, Doamne.)

e) se aranjeaza cele 5 propozitii formate intr-o anumita ordine, fie la voia
intampldrii, fie conform unei optiuni motivate a elevului (,Asa-mi place
mie”, ,Consider ca exista o mai mare legaturd intre enunturi”).

De exemplu:

1. Din Calea-Lactee, risar lacrimi de cristal. 2. Zdpada este imaculatd. 3. Un fulg
proaspit si curat ca sufletul de copil mi s-a asezat pe geana-mi caldd. 4. In singuritate,
gandurile-mi inocente zboard spre tine, Doamne. lisus este neprihanit.

f) se implica propria subiectivitate: elevul alcatuieste o ultima propozitie
(a sasea) in prelungirea ideii migratoare (de regula, aceasta propozitie, care
poate fi dezvoltatd ori nedezvoltatd, are statutul unei concluzii). Aceastd
propozitie ar putea fi: Tu esti atotputernicul si preacuratul Stipin al
Universului.

g) se intituleaza textul creat (de ex.: Preacuratul).

h) se analizeaza textul elevilor din punctul de vedere al mesajului si al
modului de transmitere a lui.

i) se compard textele elevilor cu opera literard respectiva din perspectiva
mesajului (exprima acelasi mesaj ori unul diferit), a relatiilor dintre cele 5
cuvinte-cheie cu alte lexeme, a fortei de sugestie pe care ei o dobandesc in
urma acestor relatii.

j) se formuleaza concluziile pe marginea operei studiate.

,Ideea migratoare” este o tehnicd eficientd de lucru, care trezeste
interesul elevilor, dezvoltandu-le imaginatia si logica gandirii. In cadrul ei,
cei inclusi in activitate invatd sa compare, sd asocieze, sd analizeze.

La lectiile de limba si literatura romand, in clasele de gimnaziu, in cadrul
studierii operei lirice, deseori, se practica exercitiile imitarii maestrilor. Elevii
calchiazad texte, structuri si chiar specii lirice. Prin efort propriu, acestia
completeazd ,scheletul trunchiului textual” al operei de referinta.
completarile sunt facute reiesind din nivelul propriei intelegeri si

TRV

a VI-a, poate sugera ideea unor texte construite pe urmatoarea schema:

In paduri... stejarii! E un ger..., ...!
Stelele par... Cerul pare...

lar zdpada ... de pe campii...
Pare-un lan de...ce ... sub picioare.
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Avand acest ,schelet”, elevii fara mari dificultati, alcatuiesc un alt text, pe
care il pot compara cu poezia originald. Propunem o posibild calchiere a
textului alecsanrian:

In paduri, vuiesc stejarii! E un ger nebun, tdios!
Stelele par amortite, cerul pare scdnteios,

lar zdpada neclintitd, pe cimpii fermecditoare,
Pare-un lan de flori de gheatd ce strdluce sub picioare.

Jocul figurilor de stil contribuie la dezvoltarea capacitdtilor creative ale
elevilor, a imaginatiei, avand la baza asociatia si compararea ca operatii ale
gandirii. Metodologia aplicarii acestui exercitiu creativ este urmatoarea:

- Se propun elevilor cativa termeni-cheie ai poeziei (ex.: Miezul iernii de
V. Alecsandri: ger, zdpadd, crivit).

- Elevii atribuie fiecdrui cuvant insusiri sau actiuni neobisnuite, obtinand
sintagme inedite. Pentru a facilita munca, profesorul poate oferi urmatorul
model:

a) gerul (cum este?) , , ;
b) zapada (ce fel de) , , ;
¢) crivatul (ce face?) , ,

- Se discutd, din perspectiva originalitatii, si a conotatiilor, structurile
formate (Care place mai mult si de ce? Ce semnificatii comportd?).

- Elevii selecteazd, din operd, imbindrile de cuvinte in componenta
cdrora intrd termenii-cheie cu care au lucrat pand in acest moment (ger amar,
cumplit; zdpada cristalind; crivdtul patrunde, scotdnd note-ngrozitoare).

- Se compari structurile formate de elevi cu cele din text (In ce masurs s-
au apropiat de variantele scriitorului? Care sunt asemadndrile? Dar
deosebirile? etc.)

- Se descifreaza conotatiile sintagmelor atestate in operd, avandu-se in
vedere ineditul expresiei, forta de sugestie, viziunea autorului asupra celor
descrise, starile trdite, materializate in sistemul figurilor de stil.

Aceasta tehnicd poate fi modificata de la caz la caz. Uniti in grupuri mici,
elevii rezolva sarcini de lucru diferite, cum ar fi: sd gaseasca epitete pentru
substantivele-cheie ale operei (grupul I), sd construiasca expresii metaforice
cu acelasi substantiv (grupul II), sa alcatuiascd comparatii (grupul III),
personificari (in cazul cand substantivele sunt inanimate - grupul IV).

In legiturd cu valentele multiple ale jocului, Erich E. Geissler afirma:
,Daca reusim sa imbrdacdm procesele instructive, in special pe cele cu
caracter de exercitii, in forme de joc, pldcerea functionald ce actioneaza in
timpul jocului va crea o noud forma de interes si de participare care nu poate
ajunge la nivelul calitativ al unor interese obiective nemijlocite, dar care va fi
insd, in orice caz, mult superioard atentiei realizate prin constrangere, inainte
de toate, din cauza ca elevul, solicitat de joc, va avea o comportare activa.



Ocupatia respectiva devine pentru el o actiune ludicd, aducatoare de placere,
determinatd de tendinta spre repetare ce actioneaza in joc”*.

,Jocul de-a scriitorul”, in cadrul activitatilor de compunere, contribuie la
dezvoltarea capacitdtilor creative, inlaturand starile de plictiseala.

Profesorul propune elevilor sd elaboreze impreund (sau numai ei) o
povestire. Intr-o ord, se hotarasc, pe bazd de sugestii din mai multe parti,
cine sunt eroii, cum se numesc, ce sunt ei, prin ce intdimpldri vor trece etc.
Povestirea va fi scrisa pe rand, cu dreptul fiecdrui autor de a scrie cum vrea
el, de a deplasa actiunea cum o doreste, de a introduce sau de a elimina
personaje. Elevii se angajeazd pe bazd de voluntariat; nu va fi refuzat
niciunul, indiferent de situatia lui scolara. Primul elev aduce partea sa la
scoald si o citeste in fata celorlalti; se discuta textul: ce e potrivit, daca
intamplarea e credibild, daca s-a inteles de ce un personaj a procedat asa, si
nu altfel. Caietul este preluat de al doilea, apoi de al treilea elev,
proceddndu-se la fel de fiecare datd. Aceasta va fi povestirea (romanul)
clasei.

Multe tipuri de jocuri cu destinatie precisa in dezvoltarea creativitatii
elevilor isi au punctul de plecare in proverbe. Unul din ele este descris de
catre C. Crdciun in ,Metodica predarii limbii si literaturii romane in
gimnaziu si liceu”. Profesorul grupeazad literele in dominouri, cate patru, in
ordinea in care se succed in proverb, dupd care se amestecd dominourile.
Vor fi cdutate proverbele formate din 32, 36 sau 40 de litere, pentru a fi
ocupate toate spatiile dominourilor. Elevii trebuie sa descopere ordinea reala
a grupurilor de litere, pentru a putea afla proverbul ascuns.

Iatd, de exemplu, dominourile pentru proverbul ,Cine are minte nu se
amestecd in galceava altora”:

AR EM IN GA LC EA
AM ES VA AL CI NE
TO RA IN | TE
NU SE TE | CA

Prin jocul urmadtor se cere elevilor sd inscrie litere in patratelele libere din
stanga si din dreapta, pentru a obtine cuvinte formate din 6 litere; cele 3
litere din mijloc reprezintd partea finald a unui cuvant si, in acelasi timp,
partea initiald a altui cuvant. De exemplu: vdrstd/stdpain. Pentru jocul de mai
jos, cuvintele sunt: timpan/pantof, timbru/brutar, iepure/ureche, viespe/speria,
midrgea/geantd, salcam/campie, bambus/busold.

P A N
B R U
U R E
S P E

46apud Craciun, 2004, p. 182.
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Printre metodele interactive de rezolvare a problemelor de stimulare a
creativitdtii este metoda Frisco. Aceasta e in masurd sa solicite plenar, dar si sa
valorifice la maximal si pe multiple planuri potentialul uman de cunoastere,
de simtire si de actiune cu care un elev sau altul vine la scoald. Lectiile la
care se aplicd metoda Frisco prezinta cateva caracteristici importante:

* elevii sunt pusi in situatia sd interactioneze, sa lucreze productiv unii cu
altii;

* in cadrul activitdtilor de invatare, elevul isi dezvolta judecatile de
valoare pertinente, care sd-i dezvolte gandirea, invatd prin eforturi proprii, il
transforma din obiect in subiect al educatiei, din participant pasiv intr-unul
activ.

Caracterul ludic al metodei Frisco, cadrul ei antrenat si activ in acelasi
timp au un impact extraordinar asupra elevilor, oferind alternative noi de
invatare, altele decat cele cunoscute.

In continuare, vom prezenta un model de aplicare a metodei Frisco,
caracterizatd prin flexibilitate, oferind elevilor posibilitatea de a se implica
activ in actul de invdtare si constituindu-se, aldturi de celelalte metode
interactive, intr-un instrument util in eficientizarea activitatii in clasa.

Scopul principal al acestei metode este de a identifica probleme complexe
si dificile, si de a le rezolva pe cdi simple si eficiente. Metoda Frisco a fost
conceputd sa foloseasca doud procedee:

1) aplicarea listei de control;

2) brainstorming-ul regizat.

Lista de control reprezintd un chestionar alcdtuit dintr-o succesiune de
intrebari care sa permitd formularea unor concluzii clare si care lamureste
continutul problemei propuse spre rezolvare. Acest chestionar trebuie sa
respecte o serie de conditii:

* sd contind intrebdri simple, fara echivoc, formulate clar, fara a ldsa loc
altor intrebéri;

* intrebdrile trebuie sd fie ordonate dupad o scard psihologica;

* s5d solicite un numadr mic de informatii;

* sd ceard informatiile pe care elevii le pot da;

* sd presupund raspunsuri simple de tipul: da/nu.

Momentele principale ale unei lectii care include metoda Frisco, dupa
Ana Stoica, corespund unor etape bine definite:

- profesorul imparte clasa in doud echipe: prima echipa, numitd si echipa
de investigatie, este alcatuitd din 10-15 elevi; a doua echipd, cea de
concluzionare, are in componentd 5-6 membri;

- cadrul didactic aplicé lista de control membrilor echipei de investigatie;




- elevii formuleaza raspunsuri scrise;

- echipa de concluzionare identificd problemele, le comenteaza critic si
propune rezolvari obisnuite, clasice;

- profesorul distribuie membrilor echipei de concluzionare roluri care
definesc anumite structuri psihologice: conservatorul, exuberantul,
pesimistul, optimistul:

a) conservatorul apreciaza meritul solutiilor vechi, le puncteaza
neajunsurile si se pronuntd pentru mentinerea lor fara a exclude eventualele
imbunatatiri;

b) exuberantul emite idei originale, imposibil de aplicat in practicd,
asigurand, prin aceasta, o atmosferd imaginativ-creativa;

c) pesimistul este cenzorul care neaga oportunitatea oricarei imbunatatiri a
solutiilor originale;

d) optimistul critica pozitia pesimistului si sustine, in mod realist, solutiile
propuse de exuberant;

- la sfarsitul discutiilor, profesorul sistematizeaza ideile si-i invita pe elevi
sd formuleze concluziile necesare;

- profesorul realizeaza evaluarea pe baza raspunsurilor la chestionar si a
ideilor exprimate de participanti.

Exemplificdim practicarea metodei la unitatea de continut , Caracterizarea
personajelor poemului , Dan, capitan de plai” in clasa a VII-a.

Dupad ce formeazd echipele si le repartizeaza rolurile, profesorul imparte
intrebdrile din lista de control/din chestionarul pentru echipa de
investigatie, care, la randul ei, se imparte in 3 grupuri:

Pentru grupul I:

1. Care este personajul principal al poemului si ce loc ocupd in opera?

2. Cum explicati titlul poemului?

3. Cefel de operd este ,Dan, cdpitan de plai”? Argumentati.

Pentru grupul II:

1. Cum este prezentat de cdtre autor Dan in expozitiune?

2. Care sunt trasaturile fizice cu care este inzestrat personajul?

3. Care este procedeul de caracterizare prin care este prezentat Dan din
punct de vedere fizic?

Pentru grupul III:

1. Care sunt trasaturile morale ale lui Dan in confruntarea cu dusmanii si
cu hanul Ghirai?

2. Prin ce modalitati de caracterizare a personajului autorul completeaza
portretul moral al eroului?

3. Desprindeti trasaturile lui Dan din ultima parte a poemului.

- Se verificd raspunsurile la intrebarile din chestionar.

- Echipa de concluzionare, ajutatd de profesor, face aprecieri critice
asupra raspunsurilor date.
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- Profesorul identifica problema (o atitudine fatd de comportamentul si
spiritul de sacrificiu in numele dragostei de tard a lui Dan din poemul eroic
Dan, capitan de plai).

- Incepe desfasurarea activititii pe roluri:

Conservatorul: E pdcat sa nu apreciem comportamentul lui Dan din
poemul lui V. Alecsandri, care ne impresioneaza prin cinste, intelepciune,
demnitate umand, dragoste si sacrificiu pentru tard, si sa nu-i recunoastem
patriotismul sincer, in pofida varstei sale inaintate.

Exuberantul: Si ce daca Dan e in varsta? Important este ca si-a trdit viata
cu demnitate, fara griji, in mijlocul naturii, departe de haosul lumesc, pretuit
de prieteni adevarati, inzestrat cu mult curaj, dragoste fatd de tara, cu
sentimentul onoarei si al cultului cinstei.

Daca ma gandesc mai bine, spun ca sunt gata sa traiesc in natura si liniste,
departe de lumea dezlantuita, sa am un cal care sa ma poarte pretutindeni si,
in cazul in care tara imi va cere s-o apdr, n-as pregeta o clipd sd o fac si,
asemenea lui Dan, as fi in stare, la nevoie, sd ma sacrific.

Pesimistul: Faptul ca Dan a murit sacrificAndu-se pentru tara este intr-
adevdr un merit, a fost alegerea sa. In varstd, meditand din ce in ce mai des
la trecerea anilor, Dan trebuia sd raména acasd, sd se bucure de liniste in
mijlocul naturii. Din punctul meu de vedere, Dan era o fire idealistd, care ar
fi vrut sa indrepte lumea, deoarece ii pdrea ,ingustd pentru bine si largd,
prea largd pentru rau”. Ar fi dorit ,0 lume bund ca bunul Dumnezeu”. A
vrut prea mult, peste limitele unei fiinte umane si, exagerand la varsta lui, pe
campul de luptd, este capturat de Ghirai.

Optimistul: Conform rolului jucat, mi s-a oferit cuvantul la sfarsit si va pot
spune cd am avut posibilitatea sd-i ascult pe cei care au vorbit pand la mine.
M-a impresionat diversitatea solutiilor propuse la problema in discutie. Sunt
sigur ca Dan reprezintd intruchiparea romanului pentru care libertatea tarii
este sacra. Desi in varsta, e indraznet, intelept, mandru, semet, viteaz,
dovedind spirit de sacrificiu. Este infrdtit cu natura, e demn patriot,
respingand cu fermitate compromisurile, impresionand prin simtul onoarei.

Dan este reprezentantul unei perioade de glorie in istoria noastra
nationald, epoca lui Stefan cel Mare, cand iubirea de Patrie era suprema. Este
un model pentru ceea ce inseamnd dragoste de tard pentru noi, tinerii, si
sunt convins, desi cativa dintre voi se indoiesc, ca daca istoria/tara o va cere,
se vor gdsi si printre noi eroi de tipul lui Dan, care sd aduca, prin jertfa lor,
cinstire Patriei.

- Profesorul apreciaza activitatea de interpretare a rolurilor respective.

- Se formuleaza concluzia asupra problemei: Dan, personajul principal al
poemului eroic ,Dan, cdpitan de plai”, de V. Alecsandri, pldsmuire a
imaginatiei populare, este un erou insufletit de sentimente nobile si



intruchipeaza pe toti luptatorii romani care, cu pretul vietii, si-au aparat glia
stramoseasca.

Desigur, metoda Frisco, care este numai un moment distinct intr-o lectie,
poate fi combinatd cu alte tehnici interactive, care sa-1 situeze pe elev in
centrul actiunii de invatare in calitate de participant activ, de subiect, si nu
de obiect al educatiei.

Fiecare cadru didactic, in scopul stimuldrii si dezvoltarii creativitatii
elevilor din gimnaziu la orele de limba si literatura romanad, este in drept sa-
si proiecteze activitatile, apeland la cele mai eficiente metode interactive.
Acestea vor contribui la formarea potentialului intelectual al elevilor si
presupun implicarea lor in actul de invdtare, pentru ca sd li se ofere conditii
optime pentru dezvoltarea gandirii flexibile, creative si pentru dezvoltarea
interesului pentru propria formare. Astfel, elevului implicat in procesul de
invatare, metodologia activa 1i formeaza capacitatea de a-si insusi
aptitudinile invatarii, precum si aptitudinile fundamentale ale muncii si ale
rezolvdrii de probleme.

Rolul cadrului didactic in procesul atit de complex de modelare a
elevului in drumul atat de sinuos spre maturizare este, poate, cel mai
important, deoarece, punandu-si discipolii in situatii variate de instruire, el
transforma scoala , intr-un templu si un laborator”, cum zicea Mircea Eliade.
In aceastd dificils, dar placuta activitate, ar trebui sa fim ghidati de
intelepciunea cuvintelor Mariei Montessori: ,Sa nu-i educam pe copii pentru
lumea de azi. Aceasta lume nu va mai exista cand ei vor fi mari. Si nimic nu
ne permite sd stim cum va fi lumea lor. Atunci sa-i invatam sa se adapteze.”

Imaginatia presupune conexiunea mai multor procese psihico-mentale,
produsul creat imbinadnd imagini existente in urma experientei proprii in
imagini fara corespondent in aceasta experientd. Ea este matrita in care sunt
modelate planurile ideale ale omului.

Se spune cd omul poate crea tot ceea ce reuseste sd-si imagineze. Frank
Wright spunea: ,,Rasa umand a construit lucrurile cele mai bune atunci cand
limitdrile erau cele mai mari si cand, prin urmare, se crea maxim de
imaginatie pentru a construi ceva nou.” Imaginatia poate fi asemuitd cu un
laborator unde sunt zamislite toate planurile omului.

Facultatile imaginative se manifesta sub doua forme:

1) imaginatia sintetica (cu ajutorul ei, vechile concepte, idei sau planuri
pot fi reproduse in alte combinatii; aceastd facultate nu creeaza nimic, ea
apeleaza doar la materialul experientei, educatiei si observatiei);

2) imaginatia creativa (cu ajutorul acesteia, omul isi stimuleaza inspiratia
si, intotdeauna, gratie acesteia, sunt produse noile idei).

Imaginatia creativa actioneaza in mod automat si doar atunci cand
mintea ,lucreaza” la capacitatea maximd, ca, de exemplu, atunci cand este
stimulata de emotia generata de o dorinta foarte mare.
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Capacitatea creativd se dezvoltd direct proportional cu utilizarea ei.
Artistii, muzicienii, poetii au devenit astfel, deoarece si-au dezvoltat aceasta
capacitate.

Tot mai frecvent, savantii nostri sunt preocupati de elaborarea sistemelor
de exercitii axate pe antrenarea gandirii divergente, in special pe imaginatie.
Inainte de a descrie aplicarea la orele de limba si literatura romana a
diferitor exercitii de acest tip, vom explica succint conceptul. Emanuela Ilie
defineste exercitiul drept ,activitate ce consta in repetarea constientd a unei
operatii sau actiuni cu intentia de a o apropia de un model”.

Apeland la exercitii care provoacad mereu elevii spre aflarea noilor solutii,
profesorul reuseste sd formeze o gandire creatoare. Prin rezolvarea
exercitiilor creative, elevul incearcd sd iasa din vechiul model de gandire. El
nu renuntd la ideile noi, chiar daca par imposibil de realizat.

Exercitiul, chiar daca este o metodd cunoscuta, trebuie utilizat in asa fel,
incat sa abordeze o atitudine iscoditoare, sd stimuleze curiozitatea, sa sustind
un tonus intelectual si afectiv de invétare.

Numai incadrandu-se cu interes in activitatea ce vizeaza rezolvarea unor
exercitii neobignuite, elevii isi vor forma, treptat, unele abilitati care le vor fi
de folos la elaborarea unor produse de calitate, cu un grad mai inalt de
complexitate.

Exersand permanent, acestia isi dezvolta géandirea, fluiditatea in
comunicare, imaginatia si, mai ales, creativitatea. In clasele a V-a si a Vl-a,
sunt binevenite exercitiile creative care solicitd raspunsuri de 5-6 randuri.
Principalul e ca aceste mici texte sa fie cat mai originale si cat mai
interesante. De exemplu:

- Gaseste cat mai multe intrebuintdri neobisnuite pentru scaun si pentru
bancd.

- Ce s-ar intampla daca ai auzi gandul oamenilor?

- Ce s-ar intdampla dacd n-ar rdsari soarele?

- Dacd ar fi sd dormi, ce ai vrea sd visezi?

- Dacad ai fi copac, ce ai spune omului?

Didactica moderna este orientata spre elaborarea unui sistem de exercitii
creative, care ar stimula diferit unii parametri recunoscuti ai creativitatii:
fluenta (numadrul de rdspunsuri, solutii date), flexibilitatea (numarul de
categorii, sfere diferentiate in care subiectul gaseste solutiile), originalitatea
(gradul de noutate si raritate a solutiei), aptitudinea de a vedea deosebirile si
asemadnarile, de a restructura, organiza si elabora.

In continuare, propunem cateva exercitii creative cu caracter de
problemad, utilizate la ore. La unitatea de continut ,, Descrierea” (clasa a VI-a),
profesorul poate solicita elevilor sa prezinte cat mai fidel un obiect,
evidentiindu-i insusirile. Fiecare elev este antrenat in activitate, exprimand,

“lie, 2008, p. 153.



in scris sau oral, variate insusiri ale acestui obiect. Aceste exercitii
diferentiaza net elementul de fluenta si flexibilitate in gandire.

Un alt exercitiu, Intrebarile divergente”, este aplicat in clasele de
gimnaziu destul de frecvent. Elevii formuleazad cat mai multe intrebari cu
referire la un obiect. Este, de fapt, un exercitiu de invatare a propozitiilor
interogative. In altd variants, se prezintd elevilor un tablou, cerandu-le sa
puna cat mai multe intrebdri referitoare la el. Exercitiul este deosebit de
eficient pentru antrenarea gandirii divergente, a fluentei, flexibilitatii si
originalitatii.

In clasa a VI-a, exercitiul poate fi realizat in baza imaginii de la pag. 79.
Elevii ar putea formula astfel de intrebari:

— Cine sunt reprezentati pe tablou?

— Cum se numesc acesti elevi?

— In ce class invata?

— In ce activitate sunt antrenati acesti doi elevi?

— Care din ei navigheaza pe Internet?

— DPe ce site a intrat elevul?

— Pecine invata bdietelul s lucreze la computer?

— Cand copiii vor termina lucrul la calculator?

— Cum credeti, le place acestor doi copii activitatea in care sunt

antrenati?

Deseori, profesorul recurge la exercitiul ,Finale diferite”. Dupa ce elevii
studiazd o povestire sau un fragment de text, cadrul didactic le cere sa-si
imagineze cateva variante de final. Este important ca elevii sd nu dea doar
cate un singur raspuns, ci fiecare elev sa propund mai multe rdspunsuri,
astfel fiind obligati sd-si antreneze caracterul divergent al gandirii.

Un eventual final al lucrdrii ,Madona baltii” de A. Busuioc (cl. a VI-a)
poate fi:

In acea noapte, n-am inchis nici un ochi. Sleit de puteri, m-am ridicat din
pat, asezdndu-md, nehotarat, la masa de scris. Condeiul nu s-a lasat rugat. El
plutea pe foaia imaculatd, ldsdnd urme care mereu imi vor aminti de
nefericita clipd cand I-am cunoscut pe Vasile.”

Dupd ce studiazd, conform Curriculumului, poezia lui T. Arghezi ,O
furnica” (cl. a V-a), elevilor li se citesc alte creatii ale poetului. Foarte
semnificativa si adecvatd varstei este opera ,Lumina lind”. Harnica albind, a
cdrei imagine e prezentd in text, vrand mai mult sa agoniseascd pentru stup,
s-a lasat influentata de o povara peste puterile ei. Se formuleaza intrebarea:
»,Cum ati vrea voi sd se sfarseasca poezia?”

Se asteapta raspunsuri variate, originale, cu solutii neasteptate. Unul ar
putea fi:

—  Eu nu cred cd a murit
Albinuta muncitoare -
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Stupu-n grabd s-a pornit

Sd-i ajute si sd care

Dulcea, greaua ei povard -

Nu-i corect s-o lagi sd moard.

Dupi ce si-a revenit,

Toate-albinele-au vorbit

Pentru viata ce-o si vind

S-o0 aleagi-a lor regind.

Posibilitdtile profesorului de limba si literatura romana privind cultivarea
capacitdtilor creative ale elevilor sunt destul de variate. Dacd acesta este
animat de fiorul creatiei, spiritul discipolilor sdi se invioreazd, curiozitatea
lor creste si ei asimileaza lesne cunostintele.

Ori de cate ori se aplicd o metodd noua si interesanta in timpul activitatii,
elevul se incadreazad cu pldcere, depdsind, parca, o barierd psihologica si
descoperindu-se pe sine insusi.

Studiind textul ,,Descoperind raul” de Fanut Neagu (cl. a VI-a), copiilor li
se poate propune o calatorie in tara povestilor, unde fiecare sa fie un print
sau o printesd. Din experienta profesorilor, aflam ca elevii povestesc
amanuntit despre aceasta caldtorie, spunand pe ce mari si oceane au navigat.
Acest exercitiu dezvoltd competenta de comunicare orald a elevilor si
imaginatia lor, atat de importanta pentru creativitate.

Dupa ce lectureaza poezia , O, ramai” de M. Eminescu (aceeasi clasd),
elevilor li se solicita sa observe cum e umanizatd natura in creatia , poetului-
nepereche”. In continuare, ar putea fi propusd sarcina care constd in
importanta unei convorbiri imaginare cu nucul din prag, cu salcamul de la
poarta. Elevii, avand o imaginatie bogatd, improvizeaza cele mai neasteptate
discutii dintre ei si natura (copac).

Si textul ,Insula de repaus” de L. Lari ofera posibilitati de formare si
dezvoltare a spiritului creativ. Dupd lecturd, elevii sunt antrenati intr-o
discutie despre visuri. Acestia trebuie sa raspundd, prin mai multe variante
posibile, la intrebarile:

— Ce ti-a soptit aseard in vis luna?

— Aivrea sd te prefaci intr-o stea?

— Care insuld ai vrea s-o luminezi?

Elevilor le este foarte interesant acest exercitiu. Ei patrund in lumea
visului, trdind o stare efervescenta creatoare.

Daca fiecare scriitor are dreptul la fic;iunea artisticd, de ce n-ar avea
dreptul sa intervind si cititorul in text, pentru a-l redacta conform viziunii
sale? Tinand cont de aceasta, profesorul ar putea propune discipolilor sa
alcdtuiasca un alt final al textului.

»~Asociatiile de cuvinte” sunt exercitiile pe care nu trebuie sa le refuze nici
un profesor, pentru cd ele dau rezultate deosebite. Acesta propune elevilor
un cuvant-stimul si le cere cele mai variate asociatii posibile. E vorba de asa-



zisele campuri asociative. Exercitiul este potrivit la receptarea oricdrui text
literar. La studierea fragmentului din lucrarea sadoveniand Jn padurea
Petrisorului”, profesorul ar putea cere elevilor sa scrie campul asociativ al
cuvantului pddure, care se contine in titlu. Sarcina se realizeaza pana la
lectura textului, ca elevii sa observe, in timpul citirii, dacd in lucrare sunt
cuvinte din cAmpul format de ei.

Exercitiile de imaginatie sunt binevenite la diferite etape ale lectiei,
inclusiv in timpul ,Captdrii atentiei”. Astfel, este potrivit, in acest sens,
exercitiul ,Continud gandul”. Propunem cateva exemple culese din
auxiliarul didactic ,Captarea atentiei si actualizarea cunostintelor. Tehnici
de lucru” de Iulia Iorddchescu:

- In fiecare carte se aude plansul iertitor al unei paduri... (Gr. Vieru)

- Chiar dacd nu ar exista Dumnezeu, oricum, nu omul este cel care a creat
Universul... (Gr. Vieru)

- Dacd n-ar fi iubirea, viata m-ar ingrozi... (Gr. Vieru)

Bineinteles, astfel de sarcini ar putea fi realizate cu elevii claselor a VIII-a
siaIX-a.

Acest exercitiu ar putea fi anticipat de completarea afirmatiilor prin
expunerea propriilor ganduri. Este bine sa se procedeze anume asa, ca elevii
sd confrunte variantele lor cu cele originale:

—  In fiecare carte se aude. ..

—  Chiar dacd nu ar exista Dummnezeu, oricum, nu omul. ..

— Dacd n-ar fi iubirea...

Calatoria imaginara la lectia de limba romana in clasele de gimnaziu, un
alt exercitiu creativ, este preluat din practica specialistilor in didacticd, Adela
si Maria Fekete®. Finalitatea acestui exercitiu este dezvoltarea creativitatii
prin caldtorii imaginare. Optiunea pentru aceastd tehnica de lucru isi are
explicatia in insdsi semnificatia cuvantului de baza: cilitorie, perceputa ca o
profundd si necesard experientd a fiintei umane, care induce trecerea,
schimbarea, independenta acesteia fata de detaliu. ,Calatorind, mentioneaza
O. Tocarczuk, oamenii devin mai in’,celep’;i, nu numai pentru ca ei cunosc
mereu noi privelisti si intAmpldri, ci tocmai fiindcd ei insisi devin, pentru
sine, peisaje trecitoare, pe care le pot privi lesne cu o0 anumitd detasare”*.

Prin intermediul caldtoriei imaginare, elevul-aventurier poate ajunge
oriunde si oricand isi doreste. Se fac caldtorii in lumea figurilor de stil, in
lumea cartilor, in lumea culorilor etc.

In cazul studierii tigurilor de stil, de exemplu, elevii, cu placere, fac
calatorii imaginare pe taramurile acestora, investigind modul de formare,
conotatiile de sens care au avut loc la constituirea lor, sugestiile pe care le

*Fekete, 2005, p. 31.
“Fekete, 2005, p. 32.
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comportd. Pentru aceasta, elevii sunt antrenati, in primul rand, in activitatea
de alcdtuire a figurilor de stil in baza unor cuvinte propuse.

Profesorul poate trimite imaginatia elevului spre alte lumi prin
intermediul cuvantului magic ca:

— Calatorie ca o muzica.

— Calatorie rapida ca fulgerul.

— (Caéldtorie veseld ca primdvara.

— (Calatorie ca la zece ani.

In cazul includerii cuvantului cdldtorie in constructii metaforice, elevii ar
putea avea rezultate precum:

— Calatorie in lumea cuvantului.

— Calatorie a imaginatiei.

— (Calatorie in sine s.a.

Mentiondam cd, de fiecare data, cand elevul se aventureaza in necunoscut,
utilizand imaginatia cu scopul de a realiza un lucru nou si functional, el isi
dezvoltd creativitatea. Si sd nu uitdm: formarea si dezvoltarea creativd a
elevului este urmarita de profesor prin intermediul stiintei.

Analizand si sintetizand cele mentionate, concluzionam ca:

Progresul educational nu este posibil fdra prosperarea, dezvoltarea,
valorificarea stiintifica a tuturor resurselor de creativitate de care dispune
fiecare elev.

Dezvoltarea si stimularea creativitatii implicd introducerea, in sistemul de
invatdimant, a unei metodologii de motivare a potentialului creativ al
elevilor. Creativitatea nu se dezvoltd intr-o ord, pe parcursul unui singur
semestru sau al unui an. Ea devine un element obligatoriu al fiecdrei
activitati scolare.

Profesorului de limba si literatura roméana ii revine marea obligatiune de
a realiza, prin fiecare lectie, un act de creatie.

In activitatea cu elevii, cadrul didactic va tine cont de anumite principii in
organizarea demersului creativ: cel al stimuldrii géandirii divergente
operational si estetic.

In scopul organizirii corecte a activitatii de dezvoltare si stimulare a
creativitdtii, profesorul trebuie sa studieze atent elevul, sd-1 descopere,
aplicand cele mai reusite metode, procedee si mijloace de invatare.

Numai un elev motivat, cu deschidere creativa cétre activitatea scolara,
va asimila sistemul de cunostinte fundamentale cu valoare operationala.

Referinte bibliografice

SCHIOPU, Constantin. Metodica predarii literaturii romdne. Chisindu, 2009
[=Schiopu, 2009].

CIORNAI, Raisa. Exercitii creative cu caracter de problemd / /Ficlia, 31 ianuarie,
2009. P. 3 [=Ciornai, 2009].



CRACIUN, Constantin. Metodica predirii limbii si literaturii roméne in gimnaziu si
liceu. lasi: Emia-Deva, 2004 [=Craciun, 2004].

CRISAN, Lucia. Cadrul didactic. Didactica disciplinelor. Metode, procedee educationale
si noi tehnologii. Noiembrie 2009 //http://www.pagini-scolare.ro/metode-
procedee-educationale-si -noi-tehnologii [=Crisan, 2009].

FAGADAU, A. Aspecte ale creativitatii in scoald //Faclia, 25 mai 2002. P. 9
[=Fagadau, 2002].

FECHETE, Adela, FECHETE, Maria. Cildtoria imaginard la lectia de limba romdnd ca
procedeu de dezvoltare a creativititii elevilor //Didactica PRO, 2005. Nr. 3. P. 29-35
[=Fechete, 2005].

GHERGHINA, Daniela. Cum  invitim  elevii si  invete  creativ
/ /http:/ /www.didactic.ro/ files/19/ [=Gherghina].

ILIE, Emanuela. Didactica literaturii romane. lasi: Polirom, 2008 [=Ilie, 2008].

OPRESCU, Victor. Dimensiunea psihologicd a pregatirii profesorului. Craiova: Scrisul
romanesc, 1983 [=Oprescu, 1983].

PRODAN, Maria. Stimularea creativititii la lectiile de limba si literatura romand
/ /Faclia, 16 mai 2001. P. 2; 23 mai 2001, p. 7; 30 mai 2001, p. 4; 6 iunie 2001, p. 7
[=Prodan, 2001].

ROIBU, Maria, Empatia in educatie. Necesitdti pedagogice moderne. Bucuresti: New
School, 2008 [=Roibu, 2008].

TOFAN, Valentina. Modalititi de dezvoltare a creativititii in cadrul orelor de limba si
literatura romidnd / /Didactica Pro, 2006. Nr. 1-2. P. 59-61 [=Tofan, 2006].

TURTUREANU, Ecaterina. Momente creative la lectiile de romind //Faclia, 26
octombrie, 2002. P. 3 [=Turtureanu, 2002].

Q1
iy

LT0T ‘T 'ToA “IT [NUY ‘Do1300p1po101D


http://www.didactic.ro/
http://www.pagini-scolare.ro/metode-procedee-educationale-si
http://www.pagini-scolare.ro/metode-procedee-educationale-si

Glotodidactica Biannual Journal of Applied Linguistics, 2(I1)2011] o1

APPROCHES METHODOLOGIQUES
DES PROBLEMES HISTORIQUES DU FRANCALIS:
LES PHENOMENES MIXTES DE L'EVOLUTION PHONETIQUE

Ion GUTU,
maitre des conférences, docteur en linguistique frangaise
(Université d’Etat de Moldova)

Abstract

The complex character of the history of the French language suggests the continuing
search of methodologies suggestive to make effective and practical its teaching and learning.
Our wvision is based on the methodological experiences of scientists like M. Huchon, M.
Borodina, Gr. Cincilei, etc. and is proposing a new vision, in accordance with the contents
and objectives and which would be accepted at the same time by both professor and student.
This kind of methodology is conceived for the academic audience (level C1) and is focusing
on the effectiveness of the teaching/learning of vocalic and consonantal phenomena through
the dichotomy quantity-quality, usable for the teaching purposes as well.

Key-words: history of French, history internal and external, methodology, dichotomy,
quantity, quality, reduction, diphtongaison.

Rezumat

Caracterul complex al istoriei limbii franceze conditioneazd necesitatea cautarii
permanente a unei metodologii capabile si eficientizeze predarea si invitarea acesteia. In
articol, expunem unele reflectii personale asupra acestei metodologii, tindnd cont de
experientele in domeniu ale savantilor M. Huchon, M. Borodina, Gr. Cincilei etc. Punem
accentul atdt pe continutul, cit si pe obiectivele (de predare si invifare) care ar fi acceptate
atit de profesor, cdt si de studentii care au nivelul C1 de cunoastere a limbii franceze
contemporane. La nivel de continut, sunt valorificate fenomenele vocalice si consonantice ale
limbii prin prisma dihotomiei cantitate-calitate.

Cuvinte-cheie: istoria limbii franceze, istoria internd si externd, metodologie,
dihotomie, cantitatea, calitate, reducere, diftongare.

Introduction

Autrefois 1'Histoire de la langue francaise (HLF)® était un cours
fondamental du cursus universitaire moldave, car on croyait que son
enseignement et apprentissage contribue a une formation complexe de
I'étudiant, vu son initiation a 1’évolution des compartiments de base de la
langue frangaise, tels la lexicologie, la grammaire, la sémantique et la
phonétique. C’est pourquoi elle était enseignée pendant deux semestres.
Présentement”, le cours d'HLF, axé sur l'enseignement et 1'apprentissage
complet d'un seul compartiment - la phonétique historique - et une breve
initiation aux autres deux - la grammaire et la sémantique historiques - est
prévu seulement pour le premier cycle universitaire. Dans ce cas une
question s'impose: quand est-ce qu’on devrait enseigner, avec le maximum

%0 a coté de I'histoire d’autres langues étrangeres.

o par suite de l'introduction dans I'éducation du systeme de Bologne.



d’efficacité, 'HLF a l'université? Nous croyons qu’il faudrait 1'enseigner et
I'apprendre avant les autres disciplines théoriques de base - lexicologie,
grammaire, phonétique du francais contemporain -, afin de faciliter leur
enseignement et apprentissage.

L’enseignement de I'HLF dans le systeme universitaire moldave devrait-il
s'opérer si bien a la base des manuels frangais, roumains que moldaves.
Notre expérience en tant que professeur invité par plusieurs universités
moldaves nous a permis d’élaborer le cours d'HLF en variante électronique
pour que les étudiants puissent en bénéficier a distance ou d’une fagon
virtuelle. Les méthodes (d’enseignement et d’apprentissage de cette
discipline) que nous y proposons sont axées sur l'analyse descriptive,
diachronique, comparée et problématique des phénomeénes historiques selon
diverses stratégies élaborées par les spécialistes. Leur application est
possible dans le cadre de la coopération du professeur et des étudiants dans
I'étude de l'évolution du lexique du latin classique et la formation du
francais moderne et du frangais contemporain.

A notre avis, tout enseignement de I'HLF doit commencer par
I'introduction de I'étudiant (a la base de ses propres communications) dans
I'histoire externe de la langue. Puis® un approfondissement dans son histoire
interne doit se produire a la base des exercices phonétiques qu’on propose a
I'apprenant. La finalité du cours consiste en ce que chaque étudiant puisse
présenter sans problemes la diachronie de certaines unités lexicales
francaises, diachronie apprise pendant le semestre avec spécification (1) des
métamorphoses que ces unités ont subies lors des siecles et (2) de leur
succession logique.

On évalue les apprenants par unités du cours - préhistoire, mot latin et
ses caractéristiques, évolution du mot latin et formation du mot franqais etc.
- et a la base de leurs réponses orales aux séminaires et des travaux écrits en
fin de chaque unité thématique. Cette stratégie d’évaluation permet de
mettre en relief chez 1'étudiant sa maitrise des compétences historiques™,
culturelles, linguistiques, interdisciplinaires, méthodologiques, civiques etc.

Si jadis la discipline était enseignée a un public estudiantin trés avancé™,
actuellement 'HLF est enseignée en premier cycle aux étudiants avancés™.
Pourquoi pas avant? On sait que, par rapport aux autres langues romanes, le
francais a connu l'évolution historique la plus écartée par rapport a sa
langue source; par conséquent, si un éleve roumain, italien, espagnol
pouvait comprendre sa langue historique, pour le cas d'un Frangais ca serait

*ou en méme temps.

“liées a 'HLF.

*niveau C2 du francais contemporain (cf «Cadre Européen Commun de
Référence pour les Langues»).

*niveau C1.
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plutot la mission d'un étudiant avec un bon dictionnaire étymologique et un
professeur bien doué. Les intéréts et la motivation de l'apprentissage sont
dictés par la conscientisation de 'importance des phénomenes phonétiques
appris, or toute une série de ces phénomenes ont un impact manifeste sur
I'évolution grammaticale et/ou lexicale du mot francais et permettent
I'explication de leur prononciation et/ou de leur orthographe de nature
étymologique. L'approche individuelle permet au professeur de proposer a
chaque éléve une implication concrete en fonction de ses capacités d’analyse
de I'évolution historique du mot francais et de la synthese intégrative et
logique sur I'importance du phénomene étudié et appris, d’ott aussi notre
préoccupation permanente des méthodologies capables a faciliter et
rentabiliser 1'enseignement et l'apprentissage de I'HLF dans le systeme
universitaire national.

1. Etapes historiques ou compartiments internes: enjeux
méthodologiques

L’étude de I'histoire de la langue francaise (HLF) se lance avant tout sur
la discrimination entre histoire interne, cest-a-dire évolution des
compartiments internes de la langue proprement dite (phonétique,
grammaire, sémantique historique) et histoire externe, c’est-a-dire évolution
des compartiments socio-politique, économique, éducatif, culturel etc.
parallélement avec I'évolution de la langue.

La didactique de 'HLF se confronte aux probléemes visant les modalités
d’enseignement de ses contenus: par étapes chronologiques segmentées - Ancien
Francais (AF), Moyen Francais (MF), Francais Moderne (FM) ou par
compartiments internes (phonétique, grammaire, lexicologie historiques). Les
deux approches comportent si bien des avantages que des désavantages, la
différence consistant, d’aprés nous, dans le caractere fini ou non des
phénomenes examinés:

- L’approche par étapes historiques a comme avantage la vision globale
sur tous les phénomeénes historiques de la langue a une période
concrete d’évolution et comporte, selon nous, une visée plutdt
scientifique de nature quasi horizontale. Le désavantage est qu'une
telle approche n’assure pas l'évolution complete du phénomene
historique de la langue, chose importante surtout pour le cas du
francais qui, une fois confronté aux autres langues d’origine romane,
découvre, comme nous l'avons déja remarqué, l'évolution la plus
écartée par rapport a la langue-mere ce qui permettrait de le
considérer plutét comme idiome intermédiaire entre les langues
latines et celles germaniques en vertu des arguments tels:

e le caractere de la langue qui a partir du latin (langue a statut
synthétique) passe par l'étape de langue a caractére synthético-



analytique (gallo-roman et AF), analytico-synthétique (MF) et
analytique en essence (FM);

» ['écriture d’origine historique ou étymologique qui, en comparaison avec
toutes les autres langues romanes, s’établie le plus tard possible
(Frangais Classique) par rapport a I'époque de sa naissance (AF);

* la prononciation de nature historique ou étymologique qui, par rapport aux
autres langues romanes, nécessite une étape obligatoire d’assimilation
tant pour les natifs que pour les allophones. Or, le caractere
phonétique du francais est une réalité établie durant des siecles et
acceptée tardivement (fin du Frangais Classique), donc, a I'étape
moderne de son évolution et qui, juste comme I'écriture, le rapproche
plutdt des langues germaniques que romanes.

- L’approche par compartiments internes de la langue a comme avantage
la vision complete sur le phénomeéne respectif a partir du latin et
jusqu’au FM et comporte, selon nous, une visée plutot didactique de
nature verticale. Moins désavantageuse, cette approche a déterminé
notre choix en sa faveur qui coincide avec celui des savants comme G.
Joly®, Gr. Cincilei”, M. Borodina®, P. Rosca®. L’enseignement par
compartiments internes permet a l'étudiant de poursuivre
intégralement I'évolution du mot dés son origine et jusqu'a I'étape
finale contemporaine et de faciliter son assimilation. Une telle
approche n’est pas du tout exclusive des étapes historiques, or au
moment ou il faut expliquer des phénomenes internes on peut
effectuer des digressions chronologiquement segmentées en
particulier sur une des étapes les plus importantes non seulement de
I'HLF, mais de toute l'histoire de la culture et de la civilisation
francaise comme est le XVI° siecle. Quoi que les avis soient partagés,
notre approche se veut complexe ou incontestablement la priorité
appartient a I'histoire interne, mais qui, pour une argumentation plus
persuasive dans une ambiance académique, a été soutenue
régulierement par l'influence de 1'histoire externe, pratique présente
dans les sources des linguistes tels que H. Walter®”, M. Huchon®, B.

““Joly, 1995.
S"Cincilei, 1997.
#¥Borodina, 1961.
$¥Rosca, 2004.
““Walter, 1995.
"Huchon, 2002.
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Cerquiglini®® L. Skrélina®. Par exemple, |'enseignement de I'évolution
des voyelles fermées et ouvertes, issues de 0 ou de 0, qui a créé au
XVI¢ siecle l'ainsi dite «querelle des ouistes et des non-ouistes» entre
les adeptes de la prononciation étymologique [u] et ceux de la
prononciation [0], ne peut étre séparé de la prise en considération du
consensus socioculturel qui s’est finalement établi entre les savants et
le peuple vers la fin du XVII® siecle, d’'ou I'on a obtenu aprés de
longues disputes les variantes actuelles des mots uniquement en [o0]
tels que soleil, fromage, portrait et en [u] comme couronne, tourmente,
courage. Cela laisse comprendre que si dans le cas de la grammaire
I'influence de l'histoire externe est quasiment impossible, alors pour
ce qui est de la phonétique et surtout du lexique les compartiments
interne et externe de la langue sont quasi inséparables, fait admettant
une corrélation chronologique adéquate et motivée a travers chaque
étape d’évolution historique: AF, MF et FM. Il est impossible
d’examiner 1'évolution de la lexicologie historique sans envisager
I'influence de la Renaissance tant sur la culture que sur le lexique du
MF (pres de trois cinquiemes des latinismes de la langue actuelle
datent de cette période comme, par exemple, abnégation, abstraire,
anatomie, abus, altérer, antipode, amidon, alibi, abroger).

2. Dimension linguistique de la dichotomie quantité-qualité

Le choix de la méthodologie efficace vise la structuration du cours selon
diverses possibilités avec des variantes déja élaborées par d’autres
spécialistes en matiére tels A. Darmesteter®, F. Brunot et Ch. Bruneau®, P.
Guiraud®, G. Joly”, M. Borodina®, L. Skrélina® ou bien par leur fusion
réussie et perspicace. Une de ces pratiques, issue encore de l'expérience
soviétique, a été construite dans le cas de l'approche par compartiments
internes, comme la phonétique historique, sur la structuration du matériel a
enseigner, a la base des principes de la dichotomie gquantité - qualité dans
I'évolution du systéme vocalique et consonantique. Les recherches de nos
disciples ont démontré la viabilité et la fonctionnalité de cette dichotomie
non seulement a l'intérieur des domaines de la linguistique (grammaire,
stylistique, phonétique), mais aussi en philosophie, herméneutique,
pédagogie, poétique etc. Une telle approche permet a I'étudiant de mieux

“Cerquiglini, 2003.
8Skrélina, 1972.
64 Darmesteter, 1891.
65 Brunot, 1949.
66 Guiraud, 1968.
67 Joly, 1995.
o8 Borodina, 1961.

6 Skrélina, 1972.



sensibiliser les spécificités globales (réduction ou apparition des sons par
rapport au changement de timbre ou de qualité des sons) des changements
historiques et de structurer les compétences méthodologiques acquises en
fonction du type de phénomene produit. Par exemple, I'évolution
quantitative des voyelles insiste sur des phénomenes réduisant ou
complétant le systeme phonématique du frangais par d’autres voyelles
(réduction, apparition des wvoyelles accesoires, vocalisation), a l’encontre de
I'évolution qualitative qui releve des changements de timbre vocalique tels
la nasalisation, la fermeture, l'ouverture etc.

Comme toute discipline, 'HLF se modernise conceptuellement et
méthodologiquement. Plusieurs méthodologies de la didactique de la
phonétique diachronique sont possibles. Des savants comme M. Huchon”, J.
Picoche”, M. Borodina’ et Gr. Cincilei” avancent le principe de I'opposition
quantité - qualité qui s’avere trés opérationnel en didactique. Cela leur permet
d’envisager deux types d’évolution: quantitative et qualitative, actualisables
tant pour le vocalisme que pour le consonantisme, avec quelques réserves
pour certains phénomenes dont 1'évolution est difficile a catégoriser comme
purement quantitative ou qualitative que nous appellerons mixtes.

3. Phénomeénes mixtes: réduction et vocalisation

Les phénomeénes mixtes visent, en méme temps, la chute ou 'apparition
des voyelles et le changement de leur qualité. Selon nous, ils englobent la
diphtongaison et la monophtongaison, la réduction des voyelles et I'apparition de la
voyelle a, dite muette, inconnue par le latin. Méme si le type mixte peut
paraitre quelque fois problématique, si le phénomene respectif prouve des
indices d'une évolution mixte, il peut étre rattaché a cette catégorie.

La réduction des voyelles est attribuée a cette typologie, car de par sa nature
elle devrait étre une évolution quantitative, mais par l'apparition d’une
voyelle de qualité particuliere pour le francais comme 2 muet elle est aussi
qualitative. Si la premiere réduction des voyelles est purement quantitative,
toute voyelle posttonique se réduit vers le IV® siecle, y compris a
(calamu>chaume); les autres réductions du V*-X°® ss. sont déja mixtes: les
voyelles contrefinale et finale s’amuissent, y inclus certaines initiales, mais
dans tous les cas la voyelle 4, obligatoirement ou éventuellement, passe en 2
muet. Ex.: ornamentu>ornement, falita>faute, caballu>cheval. Le role important
de 2 muet consiste en ce qu’il va apparaitre aussi dans des syllabes ou
positions non réguliéres ou sans prototype étymologique. Nous considérons
que par une sorte d’'instinct d’autoconservation hérité de sa langue-mere ou

70 Huchon, 2002.
7 Picoche, 1989.
” Borodina, 1961.

& Cincilei, 1997.
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la prosodie gardait un équilibre entre les voyelles et les consonnes, certains
groupes de consonnes, placés avant ou apres la contrefinale, ne permettent
pas la réduction de la voyelle contrefinale qui passe alors a e pour faciliter la
prononciation: turturella>tourterelle. Selon les linguistes E. et ]. Bourciez, la
conservation de la voyelle a sous forme affaiblie de e qui passe en 2 a des
motifs surtout physiologiques, or a est une voyelle de plus grande aperture,
elle est singulierement claire et sonore’. Par rapport a la chute d’autres
voyelles contrefinales, 'amuissement de a s’est réalisé plus tard. En qualité
d’exemple, on peut citer les a contretoniques dans les graphies latinisantes
des premiers documents littéraires de 1’Ancien Francais (au IX® s.): salvament,
salvarai, salvar («Serment de Strasbourg»). Pour le cas des voyelles finales,
nous tenons a souligner que cette évolution de a > 2 est tres importante pour
la langue frangaise par rapport aux autres langues romanes, car depuis cette
étape historique le protofrangcais, puis le francais, n’a plus de mots en a final,
comme toutes les autres langues romanes: a comparer casa, propre a toutes
les autres langues romanes et chez en francais ou bien hora>heure,
capra>chévre. Les mots en a dans le FMC du type caméra, curricula, troika sont
des emprunts d’origine savante qui sont venus apres la naissance de la
langue frangaise (au IX° s.) et n'ont pas connu l'évolution populaire ou
historique. Il faut noter aussi que probablement par le méme héritage
prosodique de sa mere latine, le francais, dans le cas ou un groupe
consonantique complexe existait ou s’était formé, a conservé 2 muet de toute
voyelle latine finale dans un proparoxyton ou un paroxyton, apres
“consonne+l/r”, aussi comme voyelle de soutien a la prononciation si bien
dans les paroxytons: duplu>doblo>doble>double, que dans les proparoxytons:
male habitu>malabdo>malabde>malade. La remarque que nous considérons
importante, moins présente dans les travaux de ce genre, consiste en ce que
le 2 muet ne peut pas provenir diachroniquement d'un u final, donc il devait
passer par un o qui se maintient comme tel dans une série de langues
romanes (lat. populus>esp. pueblo>fr. peuple) et dont la prononciation est plus
proche de celle de 2 dit muet.

Pour ce qui est des valeurs de la voyelle 2 muet, il faut souligner qu’elles
se sont élargies avec le temps, ayant une couleur aussi diachronique que
synchronique et non seulement phonétique: valeur phonétique dominante (une
syllabe sur quatre contient le 2 muet dans la phrase frangaise), valeur poétique
historique (la scansion classique du son 2 caduc a l'intérieur du vers), valeur
morphologique distinctive (I'opposition de genre pour la plupart des adjectifs
qualificatifs), valeur musicale, valeur phonétique abusive etc.

La diphtongaison est le résultat de Il'affaiblissement de la tension
musculaire qui allonge les voyelles. L'allongement se réalise par 2 processus

74 Bourciez, 1962, p. 162.



consécutifs tels la segmentation (e > ee, 0 > 00) et la différenciation (ee > ie/ei, 0o
> uo /ou). Ce sont justement ces deux processus qui permettent de placer la
diphtongaison dans le cadre des phénomenes mixtes, or le premier est de
nature quantitative, par contre le deuxieme est de nature qualitative vu
I'apparition des diphtongues inconnues par le latin et le frangais. Ex.
pera>peere>peire [peire] > poire [poire] > poire [pwere/pware]>poire [pwar], florem
> floor > flour [flour] > fleur [fleer], manu>main [majn]>main.

Ce qui est important a mentionner pour 1'évolution ultérieure de nature
qualitative, c’est le phénomene de la “bascule de la diphtongue” (aux XII*-
XIII¢ ss.) par lequel le segment plus ouvert attire I’accent: ie>jé, ia>wd, ce qui,
par conséquent, ne permet plus l"utilisation du terme de «diphtongue» pour
les mots du FM contenant ces groupes de phonemes. On parle seulement des
diphtongues historiques (G. Cincilei”, M. Borodina, P. Rogca”).

La diphtongaison caractérise surtout la période de I’AF. Vers la fin de
I’AF, et surtout en MF, on observe une tendance marquée a la
monophtongaison, les causes possibles étant la tendance a la régularisation du
systéme vocalique, le résultat probable d'une dégermanisation, l'influence
éventuelle de l'accent tonique. Les savants F. Brunot et Ch. Bruneau
soutiennent que toute syllabe tend a étre constituée par une voyelle unique,
encadrée ou non de phoneémes consonantiques”. La monophtongaison va
connaitre durant I'histoire de la langue francaise deux actualisations, moins
remarquées par les savants en matiere:

* la monophtongaison de nature orthographique qui vient de la période

gallo-romaine et qui se produit vers le VI® siecle apres J.C.
causa>chause>chose>chose;

* la monophtongaison de nature phonétique qui se produit durant la
période du MF et qui finit vers le XVI° siecle: causa>cause>cause [ko:z].

Conclusion

L’évolution a caractéere mixte des phénomenes vocaliques concerne aussi
le consonantisme par des phénomenes comme la réduction ou I’assimilation
des consonnes ce qui démontrent sa viabilité et son applicabilité
méthodologique.
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Abstract
The aim of this article is to present how can be developed the communicative and
“actional” competences in French using, especially, IC(E)T in FFL classes.

Keywords: teacher, IC(E)T, class, communicative compentences, “actional”
competences, message.

Rezumat

In articol, ne propunem si prezentim felul in care ar putea fi dezvoltate
competentele de comunicare si cele actionale la orele de limbd francezd, prin
utilizarea, mai cu seamd, a tehnologiilor informationale si comunicationale
educative (TICE-uri).

Cuvinte-cheie: professor, TIC(E)-uri, ord, competente de comunicare,
competente actionale, mesaj.

Introduction

A l'époque de la globalisation qu’est la notre il est indispensable a toute
personne de connaitre au moins une langue étrangere pour pouvoir
transmettre et recevoir de I'information, faire un choix, exercer un métier,
voyager etc.

Enseigner et apprendre a bien comprendre et parler une langue étrangere
dans des situations différentes de communication est une stratégie de longue
durée ot un role a part est réservé aux contenus didactiques, aux méthodes
d’enseignement et d’apprentissage, aux affinités d’interaction entre
I'enseignant et l'apprenant, a l'approche individualisante sur intérets et
nécessités de communication, etc.

Lors des années les didacticiens des langues et des cultures étrangeres ont
avancé et utilisé nombre de stratégies didactiques afin de réaliser ces
objectifs. Mais dans toutes ces stratégies on tachait de «copier», le plus
naturellement possible, la «technique» naturelle d’assimilation (des un
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certain age) d'une langue et d’une culture par le natif «socialisé». Ces
stratégies étaient toujours raccordées aux derniers résultats des
investigations scientifiques dans les sciences du langage, la théorie de la
communication, la psychologie de l'interaction des individus, etc., car la
didactique des langues (et des cultures) était impuissante de résoudre seule
tous les problémes liés a la langue et a la communication langagiere. C’est
pourquoi les stratégies didactiques que cette science avangait variaient entre
un enseignement et un apprentissage centrés sur les contenus (c’est-a-dire sur
la transmission et l’acquisition des connaissances langagieres) et un
enseignement et un apprentissage centrés sur les actions’, c’est-a-dire sur le
développement des compétences et des performances de communication
langagiere et culturelle, «rapprochée» de celle des natifs, autrement dit ot
tout le comportement verbal d'un apprenant «imite» le comportement
verbal traditionnel des natifs. Dans ce cas s’averent exprémement efficaces
les Technologies d'Information et de Communication (Educatives) (les
TIC(E)), car celles-ci (1) donnent la possibilité de communiquer en direct
avec les natifs (a travers les chats et les blogs), (2) reproduisent parfaitement
les situations «authentiques» de communication (a travers les documents
sonores et surtout les vidéos authentiques), (2) facilitent les possibilités
d’apprentissage d'une langue et d'une culture étrangeres en autonomie, (3)
permettent la différenciation des taches dans le cadre de l'apprentissage
(guidé ou institutionnel), etc.

1. Généralités sur les compétences et les performances de
communication

Noam Chomsky a été le premier a faire usage des termes compétence et
performance dans ses études sur le processus génératif des discours. Plus
tard, ces termes ont été repris par d’autres branches de la science, y compris
la didactique des langues et des cultures. Dans cette science, ces termes sont
le plus souvent employés comme éléments des syntagmes (faire) acquérir une
compétence ou une performance de communication, posséder une compétence ou
une performance de communication etc. ce qui signale quelque chose au-dela de
la simple connaissance de la langue elle-méme (par exemple, la connaissance
du contexte, de la culture, des relations humaines et sociales, de la
psychologie des interactions verbales, des stratégies méme de manipulation
verbale etc.), des savoir-faire, en quelque sorte, liés a la compréhension
(partielle ou méme totale) d'un discours ou d’un texte ou a I'expression a
travers un discours ou un texte®:

PCadre ...
“A la suite de beaucoup de chercheurs nous affirmons que le discours n’est
qu’'une production orale et le texte n’est qu’un document écrit.



Actions communicatives

Savoir-faire

Compréhension d'un discours
(ou compréhension orale)

Savoir distinguer (partiellement ou méme
totalement) des sons et/ou des
groupements de sons, des syntagmes
et/ou des phrases sonores, leur

accent(uation), mélodie, rythme et |

intonation; savoir les corréler aux unités
lexicales, aux formes grammaticales etc.
d’une langue.

Compréhension d'un texte
(ou compréhension écrite)

Savoir saisir (partiellement ou méme
totalement) le sens littéral, le message d’'un
texte; savoir percevoir (plutdt
partiellement que totalement) le ton, le
point de vue, les intentions de l'auteur etc.

Expression a travers un discours
(ou expression orale)

Savoir prendre la parole dans une langue
quelconque®, émettre un/des message(s)
dans une/des situation(s) directe(s) de
dialogue.

Expression a travers un texte
(ou expression écrite)

Savoir produire, d'une fagon personnelle et
autonome, un message écrit,
énonciativement engagé; savoir définir a
qui l'on écrit, pour quoi on écrit et ce qu'on
écrit.

Le «Cadre Européen de Référence» fait état de trois types de compétence

et performance qui permettent

efficacement dans une langue:

N

a une personne de communiquer

(1) les compétences et les performances linguistiques, c’est-a-dire les

compétences et les performances sur le lexique d’'une langue (ses
mots, ses expressions figées, etc.), sa morphologie (la structure
interne de ses mots), sa syntaxe (I'organisation de ses mots en
phrases, superphrases et blocs sémantico-syntaxiques), sa
sémantique (la conscience et le controle sur l'organisation du sens
dans ses phrases, superphrases et blocs sémantico-syntaxiques), sa
phonologie (ses sons et ses groupements de sons), son orthographe;

(2) les compétences et les performances pragmatiques, c’est-a-dire la
compétence et la performance discursive (sur la maniere dont les
messages sont organisés, structurés, adaptés; par exemple, un conte
commence d’habitude par «il était une fois...»); la compétence et la
performance fonctionnelle (axées sur 1"utilisation des discours oraux et
des textes écrits a des fins fonctionnelles particulieres); la

11 n’est pas forcément nécessaire de faire des phrases compléetes dans la mesure
ol la langue parlée est faite d’abréviations et de mots isolés.
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connaissance des schémas d'interaction, par exemple, des schémas
question — réponse, proposition — acceptation (refus);

(3) les compétences et les performances sociolinguistiques/socioculturelles,
c’est-a-dire les compétences et les performances sur les relations
sociales, par exemple, sur le choix et l'usage des formules de
salutation, sur les regles de politesse (par exemple, comment
s'excuser, demander qch, inviter qn quelque part, etc.) sur les
expressions de la sagesse populaire du pays de la langue étudiée; sur
les registres de langue, les dialectes et les accents (locaux).

De ces deux classifications des compétences et performances

communicatives nous mettont a la base de notre recherche la premiére
comme la plus répandue.

2. Généralités sur le développement de la compréhension d’un

discours

Etant donné que la compréhension d’un discours (ou tout simplement la
compréhension orale) est la capacité a produire du sens a partir de 1'écoute
d"un énoncé (capacité qui met en jeu différentes opérations mentales comme
celles de repérer, de discriminer, de traiter I'information, etc., ceci dans un
processus d’interaction dynamique et intégré), elle implique des phases™:

- d’anticipation (quand le récepteur fait des prédictions sur tout le discours
qu’il commence seulement a entendre; par exemple, «Il nous a annoncé qu’il
veut nous présenter le nouveau rédacteur-en-chef de la revue. Dong, il va
nous dire son nom, son age, peut-étre, il va parler de ses recommandations
et du fait qu’il ne nous reste qu’a le supporter parmi nous...»);

- de reconnaissance (ou de confirmation, quand le récepteur se dit: «C’est
bien ca, jentends bien les mots-clés que jattendais. Je n’ai pas besoin
d’écouter plus loin...»);

- d'identification des différences entre le discours articulé et celui auquel on
s’attendait (quand le récepteur se dit: «Ce n’est pas exactement ca: il n’est pas
question de recommandations... Il est question de protection de la part du
maire! Un nouveau pistonné du maire!»);

-de repérage du non-reconnu (qQquand le récepteur se dit: «La
compréhension de cette phrase de M. Lubrot ne me résiste qu'au niveau
général, je vais donc y penser plus en détail ce soir...»).

Nous reconnaissons que la présentation des phases de la compréhension
d’un discours par un récepteur que nous avons donnée ci-dessus n’est
qu’une présentation tres formelle de cette activité, car, malheureusement, la
science n’a aujourd’hui qu'une idée tres vague de tous les processus
mentaux qui se passent en situation d’écoute chez un individu. Telles
qu’elles sont présentées, elles nous aident, quand méme, a comprendre, a
notre tour, que I'enseignement de la compréhension orale en frangais doit se

82Germain, 1991-1993.




faire compte tenu des phases énumérées ci-dessus et que les contenus et
surtout les méthodes d’enseignement et d’apprentissage de cette
compréhension doivent aussi venir en accord avec ces phases.

2.1. Développement des compétences et des performances de
compréhension orale chez les apprenants du FLE (surtout a
travers les TIC(E))

Le développement des compétences de compréhension orale initiale en
classes de francais se fait traditionnellement par des activités répétées,
centrées sur 1'écoute des discours élémentaires de l'enseignant et 1'écoute
didactique des documents sonores (ou méme vidéos) originaux, mais d'une
complexité minimale.

Le développement des compétences de compréhension orale intermédiaire
ou avancée en classes de frangais se fait aussi par des activités répétées,
centrées sur I'écoute des discours de l'enseignant, mais d'une complexité
moyenne ou avancée, 1'écoute didactiqgue des documents sonores ou vidéos
originaux, mais, cette fois, d'une complexité plus grande que celle minimale,
ou méme la communication orale systématique avec les natifs du méme age
que les apprenants.

Dans les deux cas, on emploie le syntagme écoute didactique, car il ne s’agit
pas d'une simple écoute d'un enregistrement quelconque qu'on pratique
hors la classe pour se diversir ou s’amuser. L'écoute didactique renferme
toujours quelques étapes agencées d’une facon stable si elle se veut
résultative, et notamment la pré-écoute, I'écoute proprement dite et 'apres-
écoute.

La pré-écoute est le premier pas vers la compréhension (partielle ou méme
totale) d'un message qui répond a différents degrés de complexité. Ainsi,
avant d’introduire un document sonore®, on doit (justement s'il s’agit du
développement des compétences de compréhension orale initiale en classes
de francais) ou l'on peut (quant au développement des compétences de
compréhension orale intermédiaire ou avvancée) travailler soigneusement la
présentation d’une situation (le contexte) qui correspond a une mise en
condition psychique de l'apprenant. A cette étape les connaissances
linguistiques ont un role extrémement grand dans l'attente perceptive de
I'apprenant™. A cette phase préparatoire il est possible et méme
recommandable d’introduire le nouveau vocabulaire, un outil indispensable
a la compréhension. On peut aussi attirer 1'attention de 1'apprenant sur

N

¥La vidéo sonore, méme la plus simple, est plus difficile a interpréter qu'un
document purement sonore étant donné deux plans sémiotiques - celui sonore et
celui visuel qu’il faut interpréter dans le cas de cette vidéo, c’est pourquoi il est
recommandé de commencer I'enseignement et 'apprentissage de la compréhension
orale sur les documents authentiques par celui sonore.

8Germain, 1991-1993.
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certaines formes linguistiques qui lui seront difficiles a reconnaitre dans la
chaine parlée ou sur certains indices acoustiques clés, tout ¢a pour anticiper
les échecs de compréhension. Si cette méthodologie est respectée,
I'apprenant peut construire progressivement (méme des la phrase de pré-
écoute) le réseau du sens du document sonore qu’il écoute.

Dans le processus didactique 1’écoute proprement dite n’est jamais
singuliére. Ainsi, la 1 écoute peut étre concentrée seulement sur la
compréhension de la situation de communication, tout ¢a pour faire saisir a
I'apprenant uniquement le cadre du document sonore. Avant d’opérer cette
écoute l'apprenant (et surtout celui débutant) doit étre informé de ses
objects, c’est-a-dire a quoi faire attention, quoi remarquer lors de 1'écoute, etc.
Dans ce cas, le professeur présente au préalable a 'apprenant une liste de
questions qui portent sur l'identification du cadre du document sonore ou
de la situation de communication. Par exemple:

D’ou provient le document sonore?
A qui s’adresse-t-il?

Quel est son but?

Ou se déroule la scéne ou les scénes?
Quand ¢a se passe?

Qui sont les personnages?

De quoi ¢a parle?

A T'étape initiale du développement de la compréhension orale sur un
document sonore, il est plus recommandé de présenter au préalable a
I'apprenant un questionnaire a choix multiples (QCM) ou l'apprenant n'a qu’a
cocher la bonne réponse. Par exemple:

Questions Variantes de réponse
D’ou provient le document sonore? o de la bibliothéque virtuelle de la faculté
o de la collection personnelle de votre
professeur
o de la toile
A qui s’adresse-t-il? O d nous tous

O aux lycéens
O aux personnes dgées

Quel est son but? o nous enseigner la politesse

O nous enseigner le respect des personnes
dgées

O nous faire penser d notre vie

Oii se déroule la scéne? o dans la maison de la famille Leblanc

o dans la maison du fils de M. et Mde
Leblanc

o dans le parc central de la ville de Lyon




Quand ¢a se passe? o pendant la nuit

o lors de la réception organisée par M.
Leblanc

o pendant le voyage a Paris de M. et Mde
Leblanc

Qui sont les personnages? o M. Leblanc
0 Mde Leblanc
o Les enfants de M. et Mde Leblanc

De quoi ¢a parle? o d'un voyage de la famille Leblanc

o d’un malheur

O du mariage de la fille de M. et Mde
Leblanc.

La 2°écoute a pour but de rassurer tous les apprenants (débutants,
intermédiaires ou avancés) sur la véridicité ou la fausseté de leurs réponses
et leur permettre de corriger les fautes selon le cas. Quant aux apprenants
intermédiaires et surtout avancés, elle peut aussi les aider a réaliser des
activités plus complexes, par exemple, de faire une synthese de différentes
idées, d’exprimer des jugements sur le contenu écouté, d’initier un débat sur
lui, etc.

Une écoute active est une écoute consciente, effectuée dans la vigilance®.
Elle met en jeu le double fonctionnement de la perception et de la parole,
c’est-a-dire un traitement selon deux modalités, I'une de type global, I'autre
de type analytique®.

Dans l'aprés-écoute®” on insiste beaucoup sur le réinvestissement de
I'acquis dans une tache réelle signifiante. A cette phase, il s’agit de faire le
point sur les apprentissages en mettant a contribution les compétences
acquises®.

La formation des performances de compréhension orale en francais se fait
par la communication systématique en direct avec I’enseignant, mais surtout
avec les natifs.

2.1.1. Sites (didactiques) qui servent au développement de la
compréhension orale en FLE
Sur la toile il y a un nombre considétable de sites (didactiques) qu’on peut
employer dans le développement de la compréhension orale (initiale,
intermédiaire ou avancée) en classes de FLE ou méme a domicile, car ils
renferment beaucoup de documents sonores et vidéos, accompagnés
souvent de fiches pédagogiques. Par exemple:

$Germain, 1991-1993.

$ibidem.

¥Les apprenants doivent savoir trés bien d’avance ce que I'on attend d’eux apres
I'écoute d’'un discours ou d’un document sonore, c’est-a-dire quelles taches ils
seront amenés a accomplir plus loin.

$Cadre...
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(1)http://www.bbe.co.uk/languages/ french/talk/index.shtml
ol 'on peut trouver des documents sonores et vidéos, des exercices de
compréhension orale pour les débutants, méme des mises en situations
vidéos qu’on doit comprendre, telles que la situation de saluer qn, de
le(se) présenter, de parler de sa famille, de la nourriture, de la direction
qu’on doit prendre dans une ville, des magasins, des loisirs, etc.;

(2) http://claweb.cla.unipd.it/home/smazurelle/dynamots/al/al introfr.htm
qui renferme des exercices et des activités pour débuter en
compréhension orale du FLE;

(3)http://www.didierconnexions.com
qui contient des exercices de compréhension orale pour les débutants
autour de trois modules: parler de soi, échanger et agir dans l'espace;

(4)http:/ /doc.vichy-universite.com/index.pl/alco
qui propose les activités de compréhension orale du Cavilam
(rencontres, loisirs, descriptions, activités quotidiennes, chiffres et
nombres, date et heures), tout ¢a pour les débutants;

(5)http:/ /www.ciep.fr/sourire/
ou l'on peut trouver des activités de compréhension orale (pour les
débutants) sous forme de jeux, tout en flash, trés actuels et amusants,
qui font découvrir Paris au fil d'un parcours dont chaque spectateur
est le héros;

(6)http://www.didierbravo.com/html/jeux/index.htm
qui contient de petites activités en Flash (pour les débutants) sous
forme de jeux sur la compréhension orale et la reconnaissance du
vocabulaire et de la grammaire élémentaires du francais;

(7)http:/ /www.ashcombe.surrey.sch.uk/Curriculum/modlang/shared/vod fr.
htm#
qui renferme de petites vidéos d’une complexité minimale (niveaux Al
et A2) sur la vie quotidienne;

(8)http:/ /www laits.utexas.edu/fi/html/toc/01.html
qui présente un cours de frangais (niveau A2) en treize chapitres a
partir des documents authentiques, des supports audio, des vidéos,
des possibilités de podcaster les documents vidéos et de télécharger un
cahier de 1'étudiant pour chaque chapitre;

(9)http:/ /platea.pntic.mec.es/~cvera/cine/cinema.htm
ou l'on peut trouver des activités de compréhension orale a partir de
documents liés au cinéma (niveaux A2 et B1);

(10)http:/ /babelnet.sbg.ac.at/canalreve/regie/index.htm
qui renferme le Canal Réve avec des activités de compréhension orale a
choisir par themes, objectifs et niveaux (niveaux A1-B2);

(11)http://www.bbe.co.uk/languages/ french/experience/index.shtml
ou 'on peut trouver des vidéos qui présentent diverses situations de la
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vie quotidienne, comme faire des achats, protéger la santé, faire un
travail, se loger a un hotel, faire des voyages, parler de la culture, etc.
(niveau A2);

(12)http:/ /doc.vichy-universite.com/index.pl/a2co
qui présente les activités de compréhension orale (niveau A2) du
Cavilam (activités et emploi du temps, vétements et mode, échanges de
la vie quotidienne, médias);

(13)http:/ /platea.pntic.mec.es/~cvera/hotpot/exos/index.htm
qui renferme des activités de compréhension orale de toutes sortes, par
objectif, niveau, type de support (niveau Al);

(14)http:/ /www.ur.se/chloe/frame.html
qui contient des activités de compréhension orale sur le théeme «Aidez
Chloé a résoudre ses problemes dans Paris» (niveau B2);

(15)http:/ /www.adodoc.net/
ou l'on peut trouver des activités de compréhension orale sur des
themes d'actualité ou de culture francaise, présentées dans un
environnement graphique agréable (niveau A2);

(16)http://www.apprendre.tv/
qui contient le portail des activités congues par TV5 pour
I'apprentissage du francais (niveau A2): des activités de
compréhension orale a partir de vidéos, sur des themes tels que 1'art,
l'actualité, la vie des pays francophones, la gastronomie, les métiers, la
vie en Europe, etc,;

(17)http:/ /doc.vichy-universite.com/index.pl/blco
ou l'on peut trouver les activités de compréhension orale (niveau B1)
du Cavilam (récits de vie, films et chansons, reportages et actualités);

(18)http:/ /sauce.pntic.mec.es/~ede00000/ actufle. html
qui renferme l'actualité francophone, par Eléonore Degrigny, des
exercices de compréhension orale avec correction on-line, niveaux Bl
et B2;

(19)http:/ /www.rfi.fr/fichiers/langue francaise
qui donne la possibilité d’écouter les documents, de faire des exercices
de compréhension orale, de lire les transcriptions, tout ¢a pour le
niveau B1;

(20)http:/ /doc.vichy-universite.com/index.pl/b2co
qui contient les activités de compréhension orale du Cavilam (cinéma,
télévision, documents audio, TCF), niveau B2;

(21)http:/ /www.lepointdufle.net/audio.htm
qui renferne un classement par niveaux d'activités de compréhension
orale en ligne (niveaux A1-C1):

e hittp://www.lepointdufle.net/audio.htm
e http://www.tvb.org/TV5Site/7-jours

o
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*  http://lexiquefle.free.fr/

*  http://fr.euronews.net/

*  http://videos.tfl.fr/infos/

e  http://www.bbc.co.uk/languages/french/experience2 /

*  http://www.bonjourdefrance.com/index/indexapp.htm

e http://www.rfi.fr/Iffr/pages/001/accueil exercice ecoute.asp

e http://www.rfi.fr/1ffr / questionnaires/080/questionnaire 126.asp

e http://www.ashcombe.surrey.sch.uk/Curriculum/modlang/french/ind
ex_fr video.htm

*  http://www3.unileon.es/dp/dfm/flenet/phonactivites.html

*  http://fle.u-strasbg.fr/video/apero/index.html

¢  http://gabfle.blogspot.com/

*  http://www.ciep.fr/delfdalf/sujet.php

*  http://lewebpedagogique.com/ressources-fle/comprehension-orale/
e  http://www.didierlatitudes.com/latitudes2/

3. Développement des compétences et des performances d’expression
a travers un discours

La compétence, et surtout la performance, la plus difficile a développer
chez les apprenants d'une langue et d'une culture étrangeres est celle
d’expression orale, car elle demande a surmonter, en méme temps, des
probléemes liés a la prononciation, au rythme et a l'intonation, mais
également ceux liés a la compréhension, en situation interactive, des attentes
du destinataire; a la grammaire, au lexique, au style, a I'intégrité sémantique,
a la consistance logique de l'oral, etc. C'est pourquoi presque tous les
didacticiens considérent qu’il vaut mieux commencer a développer cette
compétence chez les débutants apres avoir développé, en quelque mesure,
leur compréhension orale¥, car celle-ci permet aux apprenants débutants de
se rappeler aisément ce qu’ils viennent d’entendre et de le réutiliser. Donc,
I'expression orale est une compétence ou une performance que les
apprenants doivent progressivement acquérir, parce qu’elles établissent toutes
les deux un rapport interactif entre un émetteur et un destinataire et se
basent aussi sur la capacité de comprendre 1'autre®, dans le sens que tout ce
que l'on produit est destiné a quelqu'un et, par conséquent, se fait pour
quelqu'un. Ainsi, I'objectif de 1’expression orale se résume en la production
de discours ou, comme aiment dire les didacticiens a la suite des linguistes
préoccupés de la théorie énonciative, des énoncés a l'oral dans toute
situation communicative.

¥Puren, 2002.
“Puren, 2006a.
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Mais pour (commencer a) développer 1'expression orale il est nécessaire
premierement que l'apprenant soit motivé, c’est-a-dire qu'il:

- ait quelque chose a dire;

- sache I'exprimer;

- ait envie de le dire;

- ait 'occasion de le dire™.

Compte tenu de la motivation (souvent différente) des apprenants,
I'enseignant choisit la/les méthodes la/les plus efficace(s) dans
'enseignement et I'apprentissage d’un certain contenu; insiste sur la mise en
confiance lors de sa/ses classe(s); privilégie le ludique et la créativité des
apprenants; imagine toujours des activités intéressantes et captivantes pour
libérer la parole de ceux-ci; donne toujours un role aux auditeurs-
spectateurs lors des activités en classe(s); apprécie toujours correctement les
réponses de ses éleves, etc., tout ¢a pour que 'apprenant ait continuellement
envie d’apprendre a s’exprimer correctement dans une langue quelconque.

3.1. Développement des compétences et des performances d’expression
orale en FLE
Pour commencer a développer l'expression orale en francgais, on peut
employer des exercices et des jeux consistant a:
(1) lire les phrases de la liste et a déterminer oralement leur caractere vrai
ou faux, par exemple:

L’hiver commence le premier mai.
Le chien est un mammifere.
Le chat est un oiseau.

(2) remplacer les blancs d’une phrase” par un mot de la liste et lire toute
la phrase”, par exemple:

Il chante ... lente
elle
bien
soir
clair
merci

(3) mettre en ordre logique et a sonoriser les mots d’une phrase®, par
exemple:

'Cadre...

”D’une certaine complexité.

“Mais si 'on part de la compréhension orale dans le développement de
I'expression orale, on peut employer les exercices et les jeux qui suivent dans leur
version sonorisée par le professeur ou par la voix off d'un enregistrement sonore ou

méme d’une vidéo.
*“ibidem.
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[ chante | | bien | [il]

(4) remplacer le mot souligné par un autre de la liste et lire la phrase ainsi
construite, par exemple:

Il chante beaucoup. lente
elle
bien
soir
clair
merci

Ici on peut utiliser oralement les séries de Gouin. Ainsi, le chercheur
Gouin® établit une théorie selon laquelle une langue est une représentation
ordonnée de faits et que son apprentissage est semblable a 'apprentissage
de la langue maternelle. Par conséquent, il doit étre tourné vers la langue
usuelle, quotidienne, vers le concret et se faire sous forme de séries, c’est-a-
dire a partir d'un théme, d'une énumeration d’actions s’enchainant
logiquement et chronologiquement, sous un méme principe: apres le dire,
vient 'action. C. Germain cite un trés bon exemple dans ce sens (un exemple
pour les niveaux A1l-A2) que nous nous sommes permis d’emprunter chez

lui et d'y présenter:

Série de la pompe
Theéme 1: La fermme se rend d la pompe
« - La femme prend le seau par I'anse — prendre
la femme traverse la cuisine — traverser
la femme ouvre la porte — ouvrir
la femme franchit le seuil — franchir
la femme sort de la cuisine — sortir
la femme se retourne — se retourner
la femme ferme la porte — fermer
- La femme quitte la cuisine — quitter
la femme s’éloigne de la cuisine — s’éloigner
la femme se dirige vers la pompe — se diriger
la femme s’approche de la pompe — s’approcher
la femme parvient a la pompe — parvenir
la femme s’arréte a la pompe — s’arreter
la femme leve le seau — lever
la femme allonge le bras — allonger
la femme place de I'eau
sous le tuyau de la pompe — placer
la femme lache I'anse du seau — lacher.

Theme 2: La femme pompe de l'eau
Elle étend le bras — étendre
elle saisit le balancier — saisir

“apud Germain, 1993, p. 119.



elle abaisse le balancier — abaisser.

Les séries présentées ci-dessus sont basées sur des actions concretes,
observables et descriptibles.

©)

choisir un synonyme pour le(s) mot(s) souligné(s) d’une phrase, puis
sonoriser la nouvelle phrase, par exemple:

Je connais le pere et la mére de Nicolas. interprete
Qui avu M. Leblanc? notre professeur
Il chante bien cette chanson. ses parents

(6)

(7)

(8)

caractériser oralement qn ou qch en employant seulement les mots
des listes ci-dessous, par exemple:

je, elle;

', les, ma, notre, 30;

belle, bleus, long;

veux, a, est, s’appelle, travaille, aime, caractériser;

Olga, mére, ans, professeur, géographie, école, yeux, cheveux;
beaucoup;

de, dans, et.

composer oralement un petit dialogue tres simple entre trois
personnes, par exemple, entre Michel, Pierre et Victor. Dans ce cas il
est recommandé d’utiliser un canevas conversationnel que les
apprenants vont suivre afin de réussir dans leur travail de production
aloral:

Situation de communication: Michel et Pierre sont amis. Ils rencontrent Victor
qui est le copain de Michel.

Canevas a suivre:

Michel et Victor se saluent.

Michel présente Victor a son ami Pierre.

Victor et Pierre se saluent et se posent quelques questions (sur leur age,
collegues de classe, habitat, intéréts, loisirs, etc.).

jouer oralement certaines petites scénes spontanées® par deux ou trois
apprenants au maximum?”, qui vont créer des personnages plus
fantaisistes, plus caricaturaux que dans les situations avec canevas et
ou chaque prise de parole doit étre une expression orale
completement improvisée selon une consigne de I'enseignant (dans ce
cas, il est préférable de proposer des consignes partant de situations

%Puren, 2006b.

Le jeu de role est possible d’ailleurs a tout niveau du développement de
I'expression orale, car il permet, outre le réemploi de formes déja vues et connues,
de laisser libre court a la créativité des apprenants et d’instaurer un climat de
collaboration, d’interaction dans la classe.
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de la vie courante, problématiques ou pas, auxquelles on pourrait
croire facilement, et d’exposer brievement aux apprenants la situation
a jouer pour leur laisser le temps d’'y réfléchir individuellement et
collectivement, par exemple: Marie explique a ses amies qu’elle ne peut
pas les accompagner a la bibliothéque. Ses amies lui expriment leur regret) et
un scénario auquel chaque apprenant en particulier, puis tous les
apprenants ont brievement pensé ensemble, sur place, puis ont
distribué les roles selon leurs intéréts, golits et possibilités. Cette
absence de texte écrit, fait d’avance par quelqu’un autre que les
apprenants, présente des avantages indiscutables: (1) elle aide a éviter
I'automatisme des répliques mécaniques de la part des apprenants et
(2) contraind les apprenants a s’écouter pour pouvoir donner leurs
avis, communiquer, en utilisant des stratégies de compensation
nécessaires en cas d’incompréhension comme: Pardon? Vous dites.. ?
Vous pouvez répéter, s'il vous plait? Comment? etc.; (3) aide a éviter la
passivité en classe, rendant actif le processus d’enseignement et
d’apprentissage; (4) facilite la mémorisation et I'intégration des unités
et des structures lexicales, grammaticales, discursives etc. de la
langue, car elles sont employés en situation; (5) elle donne Ila
possibilité a I'apprenant d’avoir le sentiment de prendre part a son
apprentissage, car il est encouragé a s’exprimer.

A un niveau plus élevé du développement de l'expression orale en
francgais (B1, B2...), on peut aussi utiliser les canevas, le jeu de rdle, mais
surtout les exposés ot les apprenants expriment, de fagon logique, cohérente
et structurée, devant un public formé, le plus souvent, de leurs collegues de
classe et de leur enseignant, une opinion personnelle justifiée sur une
question posée qui vient souvent en désaccord avec les opinions des autres,
présents ou non dans la salle. Exemple: Faut-il interdire aux adolescents de
fumer? Si, quand méme, ces personnes sont présentes dans la salle et elles
donnent leurs répliques, il s’agit déja des débats entre les apprenants sur un
probleme commun, débats qui ajoutent toujours au discours argumentatif de
chacun des apprenants qui y prennent part la capacité a contredire, a
exprimer le désaccord, mais également 'accord ou la concession. Mais le
débat comme activité centrée sur le développement de l'expression orale
avancée dans une langue étrangere, qui forme des esprits cultivés et les
prépare a étre actifs dans la vie sociale, doit étre introduit progressivement
en didactique, une fois étudiés tous les outils nécessaires: linguistiques,
pragmatiques, rhétoriques, psychologiques, etc.

3.1.1. Sites (didactiques) qui servent au développement de I’expression
orale en FLE



On présente ici les sites qui peuvent étre employés le plus facilement
possible:
(1) http:/ /www francparler.org/fiches/production oralel.htm;
http:/ /users.skynet.be/commissionalphaverviers

ou I'on trouve des activités a faire en classe de FLE ou ailleurs, a deux
ou a plusieurs personnes, pour pratiquer I'expression orale autour de
thémes variés;

(2) http:/ /www.slf.ruhr-uni-bochum.de/tandem/ tasks-fr.html
qui propose des activités d’expression orale a pratiquer avec un autre
apprenant ou méme un francophone;

(3)http:/ /www.mylanguageexchange.com
qui renferme aussi des activités a faire a deux, avec un francophone;

(4) http:/ /emilie.en-savoie.com/
ou I'on trouve aussi des activités d’expression orale a faire a deux ou
a plusieurs personnes;

(5) http:/ /pages.usherbrooke.ca/resscout/ motmemoi.htm
qui présente une liste de jeux intéressants pour pratiquer l'expression
orale en FLE.

4. Généralités sur le développement de la compréhension écrite en FLE

La compréhension d’un document écrit, quels que soient sa nature et sa
longueur, est liée toujours a sa lecture ou, il est mieux de dire, a la nature et
a la qualité de sa lecture, car lire en langue étrangeére présuppose autre chose
que lire en langue maternelle ot les objectifs portent, en lignes générales, sur
l'interprétation de I'information cognitive (ou encore émotive) du document,
celles linguistique et textuelle n’étant pas I'objectif de base de cette lecture.

Ainsi, en FLE (ou la forme écrite de la langue présente des difficultés

considérables quant a son interprétation - comparez, par exemple,
I'interprétation des unités francaises acception et acceptation, travaux et
travails) la lecture est possible, selon la bonne majorité des didacticiens®, si le
lecteur possede toute une série de compétences, a savoir:

« une compétence de base qui permet de saisir I'information explicite
de I'écrit: c’est quelle langue? qui fait quoi, quand, ou, dans quel but, avec
qui?, etc.;

+ une compétence intermédiaire qui permet de reconstituer
I’organisation explicite du document: qu’est-ce qui s’est passé avant cette
scene? Ah, elle a été frappée...;

« une compétence approfondie qui permet de découvrir I'implicite d"un
document écrit: que signifie, a vrai dire, ce mot dans ce contexte? pourquoi
il fait ce qu'il fait? etc.

*Par exemple, Germain, 1991-1993, Cadre...
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Cela nous laisse entrevoir que l'objectif central du développement de la
compréhension écrite en FLE est celui d’amener I'apprenant progressivement
vers le sens d'un écrit, en commengant par le coté explicite de celui-ci et en
finissant par son coté implicite. Par conséquent, il ne faut pas demander a
I'apprenant de comprendre immédiatement un texte lu (ni un texte créé
exprés par un ou plusieurs didacticiens natifs sur des objectifs concrets et
renfermant un nombre limité de difficultés de lecture par niveaux, ni un
texte authentique, créé par un ou plusieurs natifs non-didacticiens, c’est-a-
dire un texte hors de tout dosage de difficultés de lecture par niveaux) ou
encore un texte lu une seule fois (une carte postale, un télégramme, une
publicité, un menu, une lettre, un courrier électronique, un extrait ou un
article de journal en entier, un extrait de reportage, un extrait de récit, etc.),
mais lui apprendre progressivement les stratégies de lecture en frangais qui
lui cultivent I'envie, puis l'intérét et enfin le gotit de lire en cette langue.

Dans ce cas un role a part jouent les types d’exercices qui ont pour but le
développement de la compréhension écrite et qu'on propose aux
apprenants:

(1) des QCM:

En vous guidant du contenu du texte lui, cochez la réponse correcte:

Le personnage du texte est - o un adolescent, o un vieillard, o une vieille
femme;

L’action du texte se passe o en France, o en Belgique, o au Canada;

L’action du texte se passe o pendant une réception, o pendant la nuit, o lors
de I'entretien de M. Leblanc avec le commissaire.

(2) des questionnaires vrai/faux/je ne sais pas:

En vous guidant du contenu du texte lui, donnez votre avis sur phrases suivantes:
Le texte porte sur la famille - o vrai, o faux, o je ne sais pas;

M. Leblanc est le frere germain de M. Grisot - o vrai, o faux, O je ne sais pas;
Le conflit apparit au moment oti M. Lepetit refuse d’aider son ami - o vrai, o
faux, o je ne sais pas.

(3) des tableaux a compléter:

... rencontre deux officiers sur la route de Paris. Les officiers ... de guerre.
(4) des exercices de classement:

Déterminez quelles actions a faites M. Leblanc lors de sa visite chez son ami.

Quels sont les personnages du premier plan dans ce texte? Et les figurants?
(5) des questionnaires a réponses ouvertes et courtes (QROC):

Qui a entrainé M. Leblanc dans la chambre noire?
Qui était dans cette chambre encore?
Ou se trouvait cette chambre? etc.

(6) des questionnaires ouverts:



Quand pensez-vous, pourquoi le départ de M. Leblanc pour Paris était un mystére
pour tous?
Quelle aurait été la réaction de M. Leblanc face a ces preuves? etc.

4.1. Sites (didactiques) qui servent au développement de la
compréhension écrite en FLE

Pour développer chez les apprenants du FLE des compétences et méme

des performances de la compréhension écrite d'un documents, on peut
employer les sites suivants:

(1) http:/ /www lepointdufle.net/apprendre a lire/index.htm
qui offre beaucoup d’activités pour apprendre a lire (niveau Al), de
l'alphabet aux syllabes, puis aux mots et aux phrases;

(2) http:/ /alphalucie.free.fr/ ALPHA /SommairelectPhonet.html
qui propose de nombreux exercices (niveau Al) pour apprendre a lire
et a associer les sons du frangais a leur graphie;

(4) http://doc.vichy-universite.com/index.pl/alce
qui contient des activités de compréhension écrite du Cavilam (niveau
Al) qui reposent sur le repérage des informations, la remise dans
l'ordre d'un texte, l'association des questions et des réponses, les
phrases et les textes a compléter, etc.;

(4) http:/ /www.bonjourdefrance.com/
qui offre diverses activités a réaliser en ligne (niveaux Al et A2), ainsi
que des jeux;

(5) http:/ /www lepointdufle.net/comprehensionecrite.htm
ou l'on trouve des activités de compréhension écrite, présentées par
objectifs et par niveaux (de Al a B2);

(6) http:/ /babelnet.sbg.ac.at/canalreve/regie/index.htm
qui renferme le Canal Réve, des activités de compréhension écrite a
choisir par themes, objectifs et niveaux (de Al a B2);

(7) http:/ /users.fulladsl.be/spb11813 /accueil. htm
qui contient des exercices de compréhension écrite (niveaux A2-Bl)
pour mieux connaitre Paris;

(8) http:/ /www.crdp.ac-grenoble.fr/t80/index.htm
qui offre un Tour du Monde en 80 clics en suivant les traces du roman
de Jules Verne; on y trouve des questions auxquelles on doit répondre
par écrit (niveau B1);

(9) http:/ /doc.vichy-universite.com/index.pl/blce
qui renferme des activités de vérification de la compréhension écrite
du Cavilam (comprendre le contexte d'un mot, identifier des
informations dans un document écrit, etc., niveau B1);

(10) http:/ /doc.vichy-universite.com/index.pl/b2ce
ou l'on trouve des activités sur la compréhension écrite du Cavilam
(identifier les informations principales d'un document, lire un récit
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dont vous étes le héros, construire un texte cohérent, comprendre un

mot et son contexte, repérer des informations précises, etc., niveau B2);
(11) http:/ /users.skynet.be/fralica/dispo56/info56/listach.htm

qui offre des conseils bien utiles pour comprendre les différents types

de textes en francais (niveau B2-C2).

5. Développement de I’expression écrite en FLE

Etant donné que tout acte de language que nous faisons est toujours
adressé a quelqu’'un, s’exprimer a 1'écrit, comme disent les didacticiens, ne
revient pas aécrire tout simplement, mais a écrire pour”. C'est pourquoi
chaque enseignant du FLE doit savoir et retenir que toutes les activités
d’expression écrite qu’il propose aux apprenants en classes ou a domicile
doivent porter uniquement sur une situation de communication précise,
bien connue, qui porte sur les besoins pratiques de la vie quotidienne des
apprenants et qui leur demande d’employer seulement ce qu’ils auront
appris antérieurement et ce dont ils auront obligatoirement besoin plus loin.

L’enseignement et 'apprentissage de l'expression écrite en FLE se fait
aussi par niveaux, en commencant par l'acquisition des outils élémentaires
qu’est, en premier lieu, I'ortographe frangaise. Ainsi, on peut commencer par
l'ortographe des mots et de certains syntagmes-clé pour passer, un peu plus
tard, a I'expression écrite par phrases (simples et complexes) et par textes.

Dans ce cas, un role a part jouent les activités de discrimination
graphique. Par exemple:

(a) Dans la carte postale que votre enseignant met devant vous trouvez tous les
verbes qui finissent en —ez et expliquez leur ortographe.

A ce niveau, outre les cartes postales, on peut utiliser comme
déclencheurs des activités d’expression écrite les cartons
d’invitation, les télégrammes, les publicités, les lettres amicales,
les courriers électroniques.

(b) Remplacez les blancs dans les phrases ci-dessous par le mot convenable:

(IIs/11) (1) ... parlent francais.
(Cher/Chere) (2) ... Véronique, je vous invite chez nous.

(c) etc'™.
A une étape avancée d’entrainement a l'expression écrite, on peut

proposer aux apprenants les activités suivantes:
(1) I'écriture d'un message sur un theme précis, par exemple:

“Germain, 1991-1993.
'“Chacune des activités proposées dans ce paragraphe de l'article peut donner
lieu a une correction collective et méme sélective.


http://users.skynet.be/fralica/dispo56/info56/listach.htm

Vous wvoulez demander pardon a votre ami, mais vous n'osez pas le faire
directement, c’est pourquoi vous décidez de lui écrire un message que vous pensez
laisser collé sur sa porte.

(2) la reconstitution d’'un message incomplet ou partiellement effacé au
préalable par I'enseignant:

Cela s’est passé au moment oi...

(3) la rédaction d’un texte (d'une carte postale, d'un carton d’invitation,
d’une lettre de vacances, etc.) sur un theme précis, selon un canevas ou non.
Chaque enseignant doit savoir que si l'on emploie un canevas, les
productions des apprenants vont étre identiques du point de vue structural,
mais différentes quant aux idées exprimées et au lexique employé; la
rédaction du texte sans canevas permettra de créer des textes personnalisés
au maximum;

(4) la réponse a des sollicitations publicitaires ou la rédaction de ces
sollicitations (petites annonces, réservations d’hoétels, inscriptions a des
clubs, réponses a des jeux et a des concours, etc.);

(5) la rédaction d"une suite de récit;

(6) la présentation détaillée des apprenants a travers leur curriculum vitae
qu’ils doivent rédiger en classe ou a domicile, ou d’une personnalité connue
a travers un court article que ceux-ci doivent aussi rédiger en classe ou a
domicile;

(7) la rédaction d"un résumé de texte ou d'un compte-rendu;

(8) la rédaction en frangais d’articles de journaux, par exemple, pour le
journal de la faculté ou de I'université;

(9) etc.

5.1. Sites (didactiques) qui servent au développement de 1’expression
écrite en FLE

Pour développer la compétence et la performance d’expression écrite en

FLE, on peut utiliser les sites suivants:

(1) http:/ /www.dicteedesameriques.com
qui propose des dictées en ligne, sous format audio ou vidéo, avec
corrigés, explication des principales difficultés et des exercices;

(2) http:/ /www3.unileon.es/dp/dfm/flenet/phon/dicteacti.html
qui renferme des dictées en ligne, pour 4 niveaux: Al, A2, Bl et B;

(3) http:/ /www.commons.ucalgary.ca/alle/dictateur/221/alle.html
qui contient des dictées en ligne, avec possibilité de les écouter en
frangais standard ou avec l'accent québécois (niveaux A2-B2);

(4) http:/ /lexiquefle.free.fr/banlieue.html
qui renferme des témoignages sur lesquels I'apprenant en sa qualité de
journaliste doit rédiger un article sur les banlieues francaises (niveau
B1-B2);

(5) http:/ /stratpourconvaincre.blogspot.com
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qui offre une série d'activités a partir d'un texte de Jean Giono pour
travailler I'argumentation (niveaux B1-B2);

(6) http:/ /prisedenote.blogspot.com
qui vous aide a apprendre comment prendre de notes grace aux

exercices qui portent sur l'abrévation, les connecteurs et le lexique
(niveaux B2-C1).

Conclusions

Les TIC(E) s’averent étre des moyens extrémement efficaces dans
I'enseignement et 'apprentissage du FLE a la condition que 1'enseignant
sache les employer selon les objectifs des classes, mais également compte
tenu des intéréts et des gotits des apprenants.
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INPUMEHEHWME TEXHUK KOOITEPATMBHOI'O ObYUEHWI
HA YPOKAX UTEHWMSI

Muana CYPYXXNY,
MarucTp pusiosormum, npenogasBaresIb
(Banmixmiz rocyiapcTBeHHBIN YHUBEPCUTET M. «AjteKy Pycco»,
Pecrry6rmika Morosa)

Abstract

The present article speaks about the benefits of cooperative approach in teaching reading.
Cooperative learning activities are acknowledged by teachers as an excellent means for
spurring achievement and learning. The importance of learning from and with others is
taking center stage in the classrooms. The use of cooperative learning techniques can lead to
measurable improvement in learning to read.

Keywords: a cooperative approach, teaching reading, activity, classroom, stage.

Rezumat

Articolul ia in vizor definitia predirii cooperative la lectiile de limba englezd si un sir de
tehnici de cooperare, care pot fi folosite la lectiile de citire. Beneficiile folosirii tehnicilor
cooperative la lectiile de citire sunt larg acceptate, fiind moduri de sporire ale progresului
elevilor.

Cuvinte-cheie: metoda de cooperare, predarea lecturii, activitate, clasd, etapa.

AKTyaJIbHOCTb Hay4YHOV IIpo0sIeMaTMKI CTaTby He BbI3bIBaeT COMHEHUs,
IIOCKOJIBKY ITpoIlecc 0OydeHMsl OCYILIeCTBIISeTCs B yCJIOBMSAX IIOCTOSIHHOTO,
aKTMBHOTO  B3aMMOEVICTBMS Bcex ydyamuxcd. VI obyuaemsrnr, u
IperiofjaBaTelIb SABJIAIOTCS PaBHOIIPABHBIMM CyObeKTaM IAaHHOTO IIpoliecca.
MHorme OCHOBHBIE METOHMYECKVie WHHOBALIMM CBSI3aHBI CETOOHS C
IIpUIMeHeHreM KOOIlepaTVBHBIX MeTOIOB OOydeHMs; ¥ 37ech CJIedyeT
3aMeTUTh, YTO KOoIlepaTMBHOe OOydeHMe - 3TO IIpeXe BCero, COBMECTHOe
obyueHMe, B xofe KOTOPOTO OCYILECTBJISeTCS B3aMMOAEVICTBUE. B cTaThe
IpeficTaB/leHa paboTa IO oOIpefesleHnI0 KOOIlepaTUMBHOIO OOyueHNsd,
aHaJIM3y CUCTeMBl KOOIlepaTMBHBIX 3aaHWMII IS YTeHMs Ha aHIJIUVICKOM
SI3BIKE.

Koonepamubroe obyuenue - 3To opraHM3aIvs IeIarormdeckoro Iporecca
TakMM o00Opa3oM, dYTOObI KaXABIMI ydyallumcsd ObUI paBHOIIPABHO C
OCTaJIPHBIMM BK/IIOUeH B Y4YeOHYIO [1e4TeJIbHOCTh ¥ OBUI JOCTUTHYT
KOJUIEKTUBHBIV pe3ysibraT'’.

B ocHOBY wmcciienoBaHMy, IIOCBAIIEHHBIX OOecrieueHNIO 3 deKTUBHBIX
IleJarOrMYecKX YCJIOBUM OCBOEHMsS KOMaHIHBIX CIIOCOOOB  paboTel
ydaimxca B oOpa3oBaTeJIbHOM IIporlecce MOIYT OBITh  ITOJIOXKEHBI
Iefarormyeckrie  KOHIEMIIMM  pasBUTME  JIMYHOCTM B IIpoliecce
koorepaTmsHOM padotsl (P. ITapkep, . deton, B. Kiwwmarpuk, K. DnBapac,
. Ixoncon, P. Txoncon, K. Cmurt, P. Crapun, C.IHankwi, M. Kpynenus,

""Tohnson et alii, 1994.
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B. [llysbrun); micuxosiormdeckas Teopwsl KooIlepalluy ¥ COpeBHOBaHMS
(K. Kadka, K.JIlesmn, M. lond); KOrHWUTMBHAs SBOJIOLMIOHHAs TeOpUs
(L Berorckvm  m K. ITmaxe); KoHmenmuss oOy4deHMs B KOMaHfe
(/1. Mankencen, A. Harrr, J1. ®unk, K. bepmuarem, M. Maxkkopr).

KoruntmsHas >BOIOIMIOHHAS TeOpMsl OCHOBBIBaeTcss Ha paborax XK.
ITnaxe, J1. BBITOTCKOTO M OPYIMX yUeHBIX, IIOUYepKMBAOIINIX OCOOYIO POJIb
B IIpollecce MHTEeJUIEKTYaIbHOTO pa3BUTHSA pebeHKa dpaKTopa COIMaIbHOIO
B3aMMOJIEVICTBISL ¥ MEXITMYHOCTHOrO obmenHus'”. CornacHo paspaboTkam
Kol [Inaxke, BBITIOJIHEHME COBMECTHBIX HEVICTBUI (KooIlepals), Kak
IIPaBWIO, COIPOBOXKHAETCS «COLMOKOTHUTMBHBIM KOHMIIMKTOM». DTO
IPUBOAUT K HEPaBHOBECHOMY KOTHUTMBHOMY COCTOSIHUIO VHIVBV/IA, UTO, B
CBOIO O4Yepellb, CTUMYJIMPYeT MBIIUIeHVe ¥ pas3BUTHe II03HaBaTeJIbHBIX
criocoOHocTent. ITnake cumTaeT, YTO B IIpOLlecce COBMECTHOV eSTEITBHOCTI
YYaCTHUKM  BOBJIEKAIOTCS B OMUCKYCCUM, KOTOpble ¥  IIOPOXIAIOT
Io3HaBaTeJIbHble KOH(JIMKTBI, a TaKXkXe CTUMYJIVMPYIOT WX paspelleHue.
HewnsbexxHO BO3HMKAOIIVE TPV 3TOM HealleKBaTHBIE YMCTBEHHBIE JIeVICTBVIS
VI apryMeHTBI MPOSIBISIIOTCS ¥ Koppektmpytotes'”. VI3 mpejcraBieHnit
mKosibl JI. BeIroTckoro ciiezyer, 4To BCsKOe 3HaHME HOCUT COLVIAJIBHO
IleTepMUHMPOBAHHBIV XapaKTep ¥ IOPOXKIaeTcs COBMECTHBIMYU YCWIVAMU B
Xofle TIOHVWMAHWs WM PpaspellleHys BO3HMKarommx pobinem'™. Cpenn
OYeBMIHBIX  JOCTOMHCTB  TPYHIIOBOM  paboOTBl -  HeU3DeXHOCTb
Ppa3BOpauYMBAIOIINIXCS ~ YMCTBEHHBIX  JEVICTBUIL,  eCTeCTBEHHOCTh WX
IrpOMKOpeueBOro IporopapmsaHmsa. CTOJIKHOBEeHME pa3IMUHBIX TOYeK
3peHVs IOPOXKIaeT HeolpenesleHHOCTD, VIV IOHSTUHBIV KOHMIIVIKT. DTOT
KOH(QJIMKT  paspelllaeTcsi 4epe3  peKOHIENTyaJus3allMio ¥ IIOUCK
IIOTIOJTHUTEIPHON MHAPOPMAIN, UTO B KOHEUYHOM WTOre BBIpAKaeTcs B
3HAUNUTEeIBPHO Oojlee 00OCHOBAHHBIX M TOYHBIX CYy>XKAeHMsX. 171 coxpaHeHms
mHpOpManMt B IaMATM, IS ee BKIIOYEHWS B CyIIecTBYIOIINe
KOTHUTVBHBIE CTPYKTYpPBl yYalllUVCS [O/DKeH BBIIOJIHUTH Oleparuy II0
«I1epecKasy», pecTpyKTypusalluy 3ToV MH(POpMaII B CBOMX COOCTBEHHBIX
obpasax. Hamubosee addexTuBHBIT  €IIOCOO  BBIIOIHUTH  TaKYIo
VHTEJUIeKTyaJIbHYI0 paboTy - OOBSCHUTHh M3yUYeHHBIVI MaTepuasl IapTHePY
II0 TpyIIIIe.

Uccrtemosarmss M.A  Yomranosa, mpodeccopa Kadenpbl BhICIIEN
MaTeMaTVKM  KocTpoMcKOro  rocygapcTBEHHOTO  TeXHOJIOIMYECKOTO
YHUBEPCUTETa, TOBOPAT O ToM, uTo B mociaenHme 10-15 jeTr  ydeHble-
TIefIarory VI yYuTesIs-IIPaKTUKY IIPOSIBIISIOT OTPOMHBIN MHTepeC K popMam
U MeTofaM I'PYIIIOBOTO, WIN, KaK YacTO ero OIpeNeIsioT, kooneparmubroeo
oOyueHmsi. B HacTosImee BpeMsi OHO CTaJI0 OOHMM W3 Hambosee

12Yorranos, 1999.
1B Tyaxe, 1969.
1“Brrorckmit, 1960.



TIOITYJISIPHBIX METOIOB IIperoflaBaHMs B HAYaJIbHBIX, CPEIHMX W BBICIIVIX
mikostax (Harpumep, CLIA)'™.

VccnenoBaHmst — I€IaroroB ¥ IICMXOJIOTOB  ITOKA3bIBAIOT,  4YTO
KooIepaTvBHasg ¢opma oOydeHWMsI OIaronpmsTHO BIIVIeT Ha pas3BUTHE
pedr, KOMMYHMKATVBHOCTY, MBIIUIEHMS W VHTe/UlekTa. KoomepartvBHast
dopma oOyueHMs: HpMHOCUT OoJjiee BBICOKME YueOHBbIe pe3ysIbTaThl IIO
CPaBHEHUIO C TPAOMIIVIOHHBIMM (PPOHTAIBHBIMM (POpMaMM ¥ MeTofaMu
obOyueHMs.

1. 1. DTanel KoolepaTMBHOV (pOpMBI 00ydeHMA

ITpu opraHm3aIMy HesTeIbBHOCTY METOAOM KOOIepaTVBHOIO O0yueHs,
paboTa CTPOUTCS O3TAITHO:

1. Kiacc (rpymma) meiuTcss Ha Masible TPYHIIbI (MMHM-TPYIIIBI) IO 5-6
yeJsIoBeK (YMCiI0 YeJIoBeK B IpyIiie MOXeT OBITh 1 MeHBbIIIe).

2. Kaxmort MyHU-TpyIIe JaéTcs KOHKpeTHOe 3ajaHue TWIM ydallluecs
COBMECTHO BBITIOJTHSIOT IIPEUIOKEHHYIO VIM IIPOo0IIeMy.

3. OrBoauTCs oOIpelelleHHOe BpeMsl Ha BBIIIOJIHEHVE IIOJTy4eHHOTO
3aJaHs.

4. B MyHU-rpymIe pacrpenersorcs pont: (1) xponomempucm crieguT 3a
BpeMeHeM BBIIIOJIHeHMS 3aJaHus ¥ MHPOPMUPYeT YUaCTHUKOB I'PYIIIBL O
TOM, 4YTO Haj0 IOTOPONWUTBCHA, eC/I OTBeAEHHOe I paloThl Bpems
MIOAXOAUT K KOHILY; (2) nucaps HeoOXoOyM B TOM ciIydae, eCjIv pe3yJibTaT
paboThl JOTDKeH OBITh 0OpOpMIIEH B BUle TeKCTa; (3) umey HEOOXOOMM B TOM
cJlydae, ecyi IIpefyCMOTpeHa palOoTa HeINOCPeICTBEHHO C TeKCTOBBIM
MaTepuasioM; (4) opamop THpepcTaB/IsieT WiV KOMMeHTUPYeT paboTy MUHM-
rpymmel. (*IIpemioxenna: (1) mepuopmdecku cileflyeT OOHOBJIATH COCTaB
MUHW-TPYIIL (2) CJIeAWTh 3a TeM, 4TOObI y4acTHMKAM MUHW-TPYIIIBI He
roNalajIich OHM U Te XKe PoJjIv, TaK KaK ydJallyecs JI0JDKHBI IIoIpoboBaTh
ceOsI B pa3HBIX POJISX).

5. Dran peduekcun. Ipynnobas pecpaexcus — 3TO OpraHM30BaHHBIV U
CO3HATeJIbHO HaIlpaB/IsieMBIVl IIPOIlecc, B XOfe KOTOPOro WIeHbl T'PYIIIbI
00CYyXXIalOT, HACKOIBKO WM YyOajIoCh AOCTMYb IIOCTABJIEHHBIX IIeJieVl W
cpopMMpoBaTh XOpOoIVe TpyIIoBble OTHOIIeHus. IIpu sToM yuarmmecs
BBISBJISIIOT, KakKue W3 [eVICTBUV TPyHIbl ¥ e€ Y4YacTHUKOB ObUIN
3¢pdeKTUBHEL, a KaKue Hey[dadyHbl, IPUHMMAIOT pellleHue, KaKue U3 3TUX
IOeVICTBUM CTOUT AaKTMBHO WCIIOJIL30BaTh B 6ynymer71 pabore, xakme
yCOBEpPIIIeHCTBOBAaTh, a OT KaKMX OTKa3aThcs. 3amava pedrieKCuiu — BHOCUTD
BO3MOXHBIEe  yIpOIleHMss B  paboume  MpoOLeAypBl,  YCTpaHATbH
HeadPeKTUBHBIe IeVICTBYS, CIIOCOOCTBOBATh COBEPIIIeHCTBOBAHNIO HAaBBIKOB
COBMECTHOW pabOTHI BCeVl IPYIIIIBL

3agaum rpynmnoson pedriekcumn:
- KonueHnTpupoBsarh BHVMMaHMe TPYIIIbI Ha IIOCTPOEHWMM XOPOIIVX
OTHOIIEHWI MeXIy €€ WieHaMI.

15Ypmanos, 1999.
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- ITomoraTh KaXX[10My OcBavBaTh HaBBIKI I'PYIIIIOBOVI PabOTHI.

- IlpemocTaBisiTh KaKIOMY BO3MOXKHOCTb OOpaTHOV CBSI3MI CO BCEMM
WieHaMV TPYIIIIbL.

- CIyxuTh CpencTBOM (UKCAONMIM YCIIEXOB TPYHIBI B IIeJIOM U €€
OT/EJIbHBIX WIECHOB.

- INoompATs 1010KMTeIIbHbIe TeHAeHINM B paboTe 11 IOBeIeHN.

ITociie pabGoThl B rpymie mojiesHo OyjeT oTpediieKcMpoBaTh COCTOSTHIIE
ydJalmxcs, 3a/iaBast IpYMepHO CJIe/IyIoIlyie BOIIPOCHIL:

- Bviio au aeexo pabomams 6 epynne?

- Bol cpasy nauasu caaxero pabomams?

- Ilomoearu au 8oL Opye Opyey, Aubo meuwiasu?

- Umo 6am mewaro pabomams?

Pedriekcmsi Takoro popga IIoMoraeT IiejleHallpaBieHHO (OpMUpOBaTh
KOMMYHMKAaTVBHbIE HaBBIKM YUaIIVIXCsl, Pa3BUBaTh BO3SMOXKHOCTY YUaIIVIXCs
CaMOCTOSITeJIbHO CyAUTh O KauecTBe BHECEHHOrO MMM BKIaja B obliee
KOOIlepaTVBHOE ycwie MUHU-Tpymel'”. Vuarmmecs: jmoGoro Bospacra m
MOOBIX ~ HaBBIKOB ~ MOTYT  OBITH  3a/lefICTBOBaHBI B IIpoliecce
pediiekcupoBaHMs. DTO O4eHb BakKHO, TaK KaK KooIlepaTuBHOe oOydeHVe
CIIOCOOCTBYeT PasBUTHUIO MHUIIMATUBHOCTY ¥ JIMYHOCTHOV OTBETCTBEHHOCTN
3a  IpuHMMaemble MM pemneHus.  Ilooteguum — 3Tam, — oTan
pedriekcupoBaHs, MOXeT OBITh HpoBedéH mmbo ycTHO, ymbo B
ICbMEeHHOW (opMe, WCIOJIb3ysl TPYIIIOBble (POPMBEI  OlleHVBaHVI,

nipesicrasiieHHble B Tabmie 1'7:

Group | Date
Today:

1. We offered our ideas to each other.
Usually Sometimes Seldom
2. We listened carefully to each other.
Usually Sometimes Seldom
3. We offered encouragement to each other.
Usually Sometimes Seldom
4. We helped each other with building ideas or solving problems.
Usually Sometimes Seldom
5. We completed the assigned tasks well.
Usually Sometimes Seldom
Names of the students:

Ta6mmma 1: I'pynnobBoe camooyenubanue

DTy, mmbo momoOHBIe POPMBI MOTYT OBITH PAa3sMHOXEHBI U pasfdaHbI
yYalyMcs B MUHU-TPYIIIax I 3ar0JIHeHVs B KOHIIe 3aHATUN. 3aTeM OHU
00CyXHalOT IOJydeHHble pe3yJIbTaThl W BBIIBUTAIOT IIPejIoKeHUs II0

Tohnson et alii, 1981; Ellis et alii, 1990.
'""Ray et alii, 1999.



yiydiieHnto paboTel B maHHOM rpymmte. OlleHMBaHMe —yuWTelIeM
OCYIIIECTBJISIETCS C TO 1IeJIbI0, YTOOBI OIpeeTnTh, KaK yJalluecs padoTaroT
B TpyHIle, IPUCIYIIMBAOTCA JI OHM K MHEHWIO JPYTUX y4YalllXcs M 4eMy
OHM HaAy4YWINCh B JIJaHHOW KOJUIEKTMBHOW pabore. [l 3TOro yumTesIro

MO>eT [TOMOYb «PYIIIOBasi MaTpuiia»' ", rpercrasieHHas B Tabrie 2:

Name of the story
Instructional goal Date

Group Processes

Bob
Jane
John

Student Names

Makes redictions

O|<| Mary
Q| O| Nataly

Uses Back-Ground Knowledge

Participates in Discussions

Gets the Main Idea

Uses Story Vocabulary

Asks Questions

< <|I<|<

o

Answers Questions

Can Retell Story Episodes

o<
<[O]|0Of| <[<|0O|C] O|C
OI<[O] <|0|<|0] <<

< |

Can Retell Entire Story in Sequence

<[O|<[<] O|<|0I<] <

Makes Inferences

Makes Personal Connections

N|<|o|<]
0

N,

N

R| O

Total: 23 23

Tabmma 2: [pynnoBas mampuya

rme *O - Usually (OObrunHO) - 3 nyskra; *V - Sometimes
(Muorma) - 2 myHkra; * [-] - Seldom (Pemxo) - 1 myHKT.

Vitor paHHOV MaTpuibl Hauboslee MPEYCIeBAOIIMY B KOMAHJIE
ABJIAIOTCA Jane v John (koTpele 00a HaOpasu 110 26 ITyHKTOB).

HannHas Tabmuia npemioxeHa meromucramu Wood'” u  Paradis™.
Vicotenyst maHHYI0 MaTpUIly, TPerojiaBaTelb CMOXKET OIPEeIeIUTh, Te
KOIJIa MUHW-TPYTIIIe He YAAJIOCh BBITIOJHUTL TO WJIVM WHOE 3alaHue, VI
YacTh ero; a TakXke OIpeIesINTh KaKie yJaryecs: mposiBuim cebst Hanboree
YCIIEIIHO U TIOKA3aJIM XOPOIUI pe3ysibTaT. 110100HbIe MaTPUIIBI MOXKHO
COCTaBJISITh VIHIMBUIYaJbHO JUIS KaXIOro CTydeHTa. [[isi 3aroiHeHwst
YUUTEIIb MOXeT BOCIIOJIB30BAThCS BUIEO- WIM ayAMOMArHUTOPOHOM [IIst
HaOJIIOfleHNsT  3a  rpyrmaMy, OOCYXXIAIONMMIM  OIPENeéHHbBI  TEKCT.
[Tepuomuueckuri  aHaIW3 TPYIIl €  WCIIOJB30BaHMEM  MaTpuUll ¥
BUZI€0-\ ay/IMOTEXHOJIOTMIT TIO3BOJIAT TIPETIOfABATENIO BBISIBUTH CYUIBHBIE

'%Ray et alii, 1999.
1¥Wood, 1988.
Paradis et alii, 1991.
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cj1abble CTOPOHBI rpynmbl. Toxke caMoe MOXKHO IpofiesiaTh M TPV ITOMOIIN
KOJUIEr B IpyIie. DTO MO3BOJINT YBUIETh CeDst B I1a3ax CBOVX KoJUter .

KoormepaTisHoe 00ydeHvie HEBO3MOXKHO 0e3 5 COCTaBIISIONINX:

1) CommasbHble HaBBIKM [JIS YCIIEITHOTO COTPyOHWYECTBA B TPYIIIIe,
CII0cOOCTBYIOIIME OJIaroIpUATHON aTMocdepe: BBICIYIIATh M HOAEePXKaTh
ApYT Ipyra, MPeIoKNUTh ITOMOIb, OXBAJIUTE 3a XOPOIIO BBITOJTHEHHOE
3a/jaHne; HaJn4due IOAO0O0HBIX HaBBIKOB oOJierdaeT ITporiecc OOIIeHMs U
ITOHVIMAHWS YYaIINXCsl B TPYIIIe.

2) BocnimTaHmMe 4yBCTBa OTBETCTBEHHOCTV: Ka KIBIVI yUAIIUVICS YUIUTCS B
Ipoliecce KOoIlepaTUBHOV paboThl B IpyIllle IIPMHUMATh OTBETCTBEHHOCTD,
KaK 3a CBOI0O YacTh 3a/laHNsA, TaK ¥ 3a BBIIOJIHeHMe OOIer 3amadul,
IIOCTaBJIEHHOVI IIepe, IPYIIIION.

3) ITosuTuBHAs B3aIMOOTBETCTBEHHOCTD: BCe YUAaCTHUKM UyBCTBYIOT ceOs
CBS3aHHBIMM [IOCTVDKEHMsMM oOImen 1eim. [I'pymma  TojlbKo —Torga
noOuBaeTcss 1iejIy, ecyIM KaXIblil eé YYaCTHMK BHOCWUT CBOWI BKJIag B
BBITIOJTHEHVIe OOIIIero 3a1aHvs.

4) BecrpensiTCTBEHHBIVI KOHTAKT: PV BBIIIOJIHEHMY 3aJaHUM ydallyecs
CVIIAT PSIOM JIPYT C APYTOM, YTOOBI OHV MOIJIVI OTJIMYHO BUIIETH VI CJIBIIIIATh
KaXIOro. Ydarimecs JIOJDKHBI YUYWUTBCS COIVIACOBBIBATH CBOMI MBICIV W
JeVICTBUSL CO BCeMM Y4yacTHMKaMy IPyIIIbl. BO3MOXHOCTM BBIITOJTHEHMs
IIOCTaBJIEHHOV 3ajlauM 0OCYXX/IaloTcsl, MoKa He OyjieT HawveHO pellleHue,
oTpaxkarolllee 3a/1eVICTBOBAHHOCTb BCeX YYaCTHMKOB TPYTIIIBL.

5) OrmenmBanme pabouero mpollecca TPYHIbl: yYaCTHUKM TPYIIIBI
OTpaXaloT ¥ OlLIEHMBAIOT Y4YeOHBIVI IIpollecc, UTOOBI MaKCHMaJIbHO
YJIy4IIUTh €ro IIpoTeKaHMe W pe3ybTaTMBHOCTh. IlocpermcrBom dYeTko
cpOpMy/IMpPOBaHHBIX BOIPOCOB VYeHWMKM MAlOT OILEHKY ydeOHOMY
nporeccy .

KoomepaTmBHbIl 1071X01  sABIsieTcs  HamOoslee  pealbHBIM — ITyTeM
obecriedeHMsI  ITOJIOXWTEIBHOV MOTHMBAIIMM  ydYalMXCs K  M3ydaeMbIM
TeKcTaM. JIaHHBIVI TIOJIXOJI MO3BOJISIeT yYallyMCcs B3aVMOIIEeVICTBOBaTh C 3
VMCTOYHMKAMM II0JTydeHUs: MHQOpManuu: ¢ yuduTesleM, KoJjUleraMiu I10
rpymne, ¢ TekcToM. /[ledTerbHOCTE 110 00palOoTKe TekcTa (IIOHMMaHMe,
OcO3HaHMe, IIPUCBOeHMe, OlleHMBaHMe) CIYXXUT OCHOBOVI [IIsl IpyTom
TesITeJIbHOCTY M CTAaHOBUTCSL CTPYKTYPHBIM KOMIIOHEHTOM JIPYIMX BUIOB
mesitelbHOCTH.  PaboTa  yuwarerocs C  XyHAOXeCTBEHHBIM — TEKCTOM
IpefriosiaraeT He PempoAyKTUBHYIO, a IpPOIyKTUBHYIO [1eATeIbHOCTb,
TIO3BOJISIONTYIO TI€PeBOANTE CMBICJI MICXOHOTO TeKCTa B JIIOOYIO APYIYIO
dopmy ero Bocrmpomssenenus. [loydueHre HOBOTO TeKCTa BO3MOKHO JIVIITh
PV B3aVIMHOM OOIIIEHMVI C aBTOPOM VICXOIHOTO TEKCTa, B 3a0YHOM IIVaJIore
¢ HuMM. B mpollecce Takoro amasiora ydaleMmycsl XO4deTcs OOMEHSTBCS C

"Tohnson et alii, 1994.
"2Weidner, 2003.



KOJUTeraMy CBOVMIMM MBICJISIMY, paspelliasi yKe B IIporiecce B3aVIMOIEeVICTBIS
BO3HVIKIIIVIE IIPOTUBOpPEYNs], OTBeUasi Ha OTKPBITbIEe BOIIPOCHL. [I1s pasBuTms
KOOIIEpaTMBHOIO YTeHWsI MOXHO HPemIOKUTh yYallyMCcs —3afaHusd,
BOBJIEKAIOIIIIe VX B UTeHMe. HeKoTophle M3 3TVX 3aIaHNIT BBIIIOIHSIIOTCS 10
YTeHNS TeKCTa, APyIrvie MOTYT OBITh MCIIOJIb30BAHBI 10 Mepe IIPOABVDKEHVIS
upyTaTelIsl B TEKCTe, TPeTbU SBIIIOTCS HamOostee 3P eKTMBHBIMM I10CTIe
IIpOYTEHMSI  XYHOXeCTBeHHOro  Tekcra.  Hambornee — m3BecTHBIMU
KOOIIEPAaTUBHBIMYU METOIaMV 00y UYeHNS YTeHWIO SIBJISIFOTCS ' :

1) memood yuebHoeo mypHupa (IIPOBOMUTCS IIOCIIe W3Y4eHMS TeKCTa). B
TypHUpe BCTpeYaloTCsl ydJalllyiecs U3 pasHBIX KOMaHJ C OJMHaKOBBIM
ypOBHeM yueOHBIX TOCTVDKeHUIL;

2) memo0 koonepamubroeo 63aumoodyueHus, KOTOPBI 3aK/IIOYAeTCs B
IIOCTOSTHHOVI B3aVIMOITOMOIIIV ¥ B3aVIMOTIOZ/IepKKe yUaIlXCs ITOCPeICTBOM
B3alIMOIIPOBEPOK CaMOCTOSITEJIBHBIX palOT IO TeKCTy, IlepecKasa HOpYT
IOPYTY M3YIEeHHOTO TeKCTa, B3aVMOVCIIPaBIIeH s OIINOOK;

3) Mmemod KomaHOHOU 1o00epKKU UHOUBUOYANbHO0 00YHeHUA: ydaluecs
paboTaloT B MayIbIX IpyHHax IIOJ VIHAVBUAYJIbHBIMM 3alaHVsIMV, OHU
MOTYT 00paImaTecs APYT K IPYyTy 3a COBETOM, IIOMOIIBIO I KOHCYJIbTAIINEVL,
OHII MOTYT MHPOBEPUTh pabOTBl HPYr Apyra, MOMOraTh VICIIPaBIIATH
TIOITyIIIeHHbIe OIIVOK;

4) memo0 epynnoboeo ucciedobanus: KOMAaHIbI VCCIIEAYIOT KaKyO-HUOYIb
rpoOsieMy 1ocjie OOCyXXIeHMs TeKCTa C IIeIbl0 BBICTYIIUTEH Ilepef], BceM
KjlaccOM. Bompochl II0 TeKCTy pacIpelessiioTcsd TakK, 4YTOObI B WTOre
BBICTYIUIEHUVI OXBaTUTBH COIep)KaHMe BCero TeKCTa. BHyTpu KoMaH/bl
y4Jalmrics VccilelyeT CBOIO YacThb, coOOMpast HeOOXOIMMBI eMy MaTepual 13
TeKCTa, IIPeOCTaBJIsAsd ero B IPYIILy, U fajiee Ha OCHOBe COOpaHHBIX YacTel
dopmmpyeTcs 0OV HOKITaL, TPYIIIIBL

5) memod «koon-koon»: OIM30K K METOIy IPYIIIOBOTO MCCIEIOBAHN, HO
OTJIMYIAETCs TeM, UYTO KaKbIil WIeH KOMaH/IbI He IIPOCTO CAaeT MaTepuasl IT0
CBOeVI YacT¥, HO ¥ BBICTYIIaeT Ilepes] Hevl ¢ MUHU-IOK/IAZOoM. 3ech MOXKHO
VICIIOJIb30BaTh TeXHUKY «TpéxararHoe mHTepBbIo» (Three-Step Interview)",
KOTOpasi IIpeficTaBjigeT cobovt TpéxaramHbi mporecc: (5.1.) mo xomaHze
IIperofiaBaTelIsl yJalyecss pa3omBalOTCS Ha Iapbl B MaJIBIX TPYIIIaX; OVH
"3 CTy[IeHTOB B KaXIOW Iape cIIpallliBaeT, BTOpom - oTsedaeT; (5.2.)
ydaryecsi MeHSroTcst postamy; (5.3.) KakKabIvl yUaIluiIcs paccKasblBaeT Beev
rpyIllle, YTO OH y3HaJI B pe3yJsibTaTe MHTepPBbO. Llesib maHHOV TeXHUKNU -
oOMeH MHIOVBUIyaIbHOVI MH@OPMAIIer II0 TeKCTY, BbICKa3blBaHVie MHEHWS
II0 TeKCTY, IIOJIBefIeHVie BBIBOIOB TI0 IIPOUTEHHOMY TeKCTy. PekoMmeHmyeTcs
VICTIONIB30BaTh [TAaHHYIO TeXHUKY IS OIlpefesleHMs TeMbl, Meu TeKCTa, a
TaK>Xe JIFOOVMBIX TepOeB;

"3Yomanos, 1999; http:/ /ecsocman.hse.ru/text/16766137/
""“Kagan, 1990; Kagan, 1989; Ray et alii, 1999.
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6) sabopamopHuitl  MemoO: TPYHIBI (POPMUPYIOTCA IO  CIIyYalTHOMY
IIpU3HAKy, I7e IIeJIbI0 Ieflarora siBjIsgeTcsl Cco3gaHue H00poKesiaTeIbHO
IUIOAOTBOPHOV  ydeOHOM armocdeprl. Pabory B Takmx Tpymmax
PeKOMeH/IyeTcsl OPraHM30BaTh ISl BBISBIIEHVS OOIIMX MHTEPEecoB, IIOVICKa
obment 1enu, opmMupoBaHMS KOMaHIHOIO Jyxa. 37ech MOXHO
VICIIONIBb30BaTh TexHUKY «CMmerraHHble mapel» (Mix-Freeze-Pair)'™, xoropast
IIpeIroaraeT TPEXTAIIHBIN Iporiecc: (6.1) ydarmyecss ABVDKYTCS O KITaccy;
(6.2) xorma mperofaBaTesIb TOBOPUT «3aMpPW», yUalliecs: OCTaHABIIVBAIOTCS;
(6.3) xorma nperntogaBaTesib 0OBsIBIIsIeT «[lapbl», yuaryecs IIOBOPAYMBAIOTCS
K cBoeMy OsvpKarmiieMy cocefly M HauyMHAalOT TOBOPUTH Ha 3afjaHHYIO
yuanuTesieM TeMmy. Lless aHHOVI TeXHMKM - TIOJIydeHMe MHOpMalum IO
3a7jaHHON  IleJI¥, BbIABJIeHMe OOIMX WHTepecoB. PexomeHmyetcs
VICTIONB30BaTh JJAaHHYIO TeXHWKY IS OOCyXIeHWs waen WU  TeMbl
IIPOYTEHHOIO TeKCTa, XapaKTepPWCTMKN IJIaBHBIX I'epoeB, OCHOBaHHOe Ha
CIIOHTAaHHOM B3aVIMOZIEVICTBUVL;

7) nouckoBuiii Memood: TPymIIbl POPMUPYIOTCS IS PelIeHsl KaKov-Imbo
NpaKTWYeCKM HalpaBjleHHOV yd4eOHOW 3aJauM WIM  BBIIOJIHEHMe
NIPUKIIaITHOTO IpoeKTa. Peasm3aris JaHHOTO MeTona TpeOyeT ITOCTaHOBKM
3a7JaHMUV BBICOKOTO YPOBHS IIPOOJIEMHOCTV ¥ TIPeNOCTaBJIEHVSI MaJIbIM
TpyIIIaM IIOJIHOV CaMOCTOSITEJIBHOCTYM B IIOMCKOBOW IesTesIbHOCTH. Llerp
3TVIX 3a[IaHWUII - IIPOBECTV MUHW-VCCIIeIOBaHMe, Tpedyolllee TBOPUYECKOro
n3o0peTaTesIbHOrO  MOfAXoAa. 371ech MOXHO  WCIIOJIb30BaTh — TEeXHUKY
«Kpyrmbmn Cron»  (Roundtable)''®~ 310 TMCHbMEHHBIVI BapuaHT KPyroBOVL
crparervivt. jis KaXkKHOW TPYIIIbI HY>KHBI BCero JIMIb JIUCT Oymaru u
KapaHJam win pyuka: (7.1) yumresb 3ajaeT IpyIile BOIIPOC, Ha KOTOPBIN
CYIIIeCTBYeT MHOIO BO3MOXXHBIX OTBeTOB; (7.2) KaX[bIVi WIeH IPYyHIIbl 110
ouepeny mmItieT o 1 orBeTy Ha Oymare 1 KapaH/Ial\ pydka IepeIaéTcs 1o
KPYTy OT OHOTO ydaIerocs Apyromy; (7.3) yanrenb KOppeKTUpPYeT OTBETEHI,
IIpeJIOKeHHble TPYIIION IIOCJle TOTro, KaK IO ero KOMaHe BBICTYIINT
npe3eHTaTOp OT rpymmbel. Llesle  [maHHOM TeXHWMKM -  aKTMBaLWS
mHMOpManMY, IIOJIy4eHHOV W3 TeKCTa, CO3[aHMe paccKas3oB, CO3aHVe
COBMECTHOTI'O TeKCTa. PeKoMeH/IyeTcsl MCIOIb30BaTh JAaHHYIO TEXHVIKY IS
CO3/JaHMS CBSI3HBIX PACCKa30B BCEMV YUAIVMIMICS, IS BBIPAKEHWS VeV
MHEeHW 110 TeKCTY, 00Cy K/IeHMs KIIFOUeBbIX 3TalloB TeKCTa;

8) Memod «amepukanckoi MO3AUKU»: OCHOBBIBAeTCS Ha COBMECTHOM
M3y4eHUM IIOCTaBJIEHHBIX BOIIPOCOB. [JlaHHBII MeTon IIperiosaraeT
pacrperiesieHVie 00s13aHHOCTeV B IPYIIIIax, KOTOpPbIe CO3AAI0TCS U3 CTOJIBKIX
ydammxcs KaKaas, Ha CKOJIBKO dYacTell pacIpesiesleH MaTepuasl. 3mech
MOXHO  WCITONIb30BaTh  TexHMKy  «Mosamka»  (Jigsaw)'’/,  xoropas

'"Kagan, 1990.
""Ray et alii, 1999; Kagan, 1990.
"""Kagan, 1990; Ray et alii, 1999.



npenmnosaraeT: (8.1) IperomaBaTesib IOATOTaBIVBAeT XyII0XKeCTBEHHBIN
TeKCT 1 pasjieisieT ero Ha 4dactu (3-4); (8.2) cosparoTcs rpyIIbl U3 TOTO XKe
KoymgecTBa Jmil; (8.3) B rpymie KaKIoOMy OTBOOWTCS YCIIOBHBINI HOMep,
COOTBETCTBYIOIIMM 3afaHMIO (pparMeHTy, KOTOPBI CJIeAyeT IIPOYecTb,
1pobsieMe, KOTOpPYIO HeoOXoaMMoO mM3yumTh); (8.4) ydeHMKM (M3 cocTaBa
pasHBIX TPYII) C OAMHAKOBBIMM 3alaHMAMM OOBeOMHSIOTCS WM CO3HAioT
TPYyHIBl 3KCIIEPTOB, YUTAIOT ¥ OOCYXTAIOT Yy4eOHBII MaTepuanl U
OIIpeNesIAIoT, KaK JIydllle IIpe[CTaBUTh KoJUleraM WX YacTb MaTepuasia
(3xciepToB ODKHO OBITE He Oosiee 4); (8.5) 3amava KaXIOro y4yeHMKa -
IIOHSATh KaK MOXXHO JIydllle MaTepuaJ WM pPelInTb, KaKuUM CIIOCOOOM €ero
OOBSICHUTD APYTMM (BaXKHO, UTOOBI ydalllyiecss OCO3HaJIVi, YTO B OCHOBHOW
rpyIiIe y HUX HeT ay0siepoB, M OTBETCTBEHHOCTh 3a JaHHBIN pasfiesl TeMbl
IIOJTHOCTBIO JIOXKWUTCS Ha HmX); (8.6) mo 3aBepIieHMIo paboThl, KaKIbIV
SKCIepT BO3BpalllaeTcss B OCHOBHYIO TPYIIIY M OOBsCHsSET KoJuleraM CBOIO
JacTb TeMbl (yd4aIluecs 3aJaioT SKCIIePTy BOIIPOCHI Ha YTOUYHEHWe,
00CY>XIAIOT ¥ BBISICHSIIOT BCe HemopasyMeHus); (8.7) 4ToObl yOenmuThesi, 9To
uHdopManmss OymeT IepefdaHa IIpaBWIbHO, IIpeliojaBaTeslb Oyger
OCYIIIeCTB/ISITh MOHUTOPVHT Ipoliecca M MOAK/IoYaThCs K paboTe TaMm, rie
3KCIIePT CTaJIKMBaeTcsd ¢ TpynHocTsiMy; (8.8) B 3aBeplileHUM, 3KCIIEPTHI
3a7al0T BOIIPOCHI IPYIIIIe C IIeJIbI0 YAOCTOBEPUTHCS B TOM, UTO BCe IIOHSUIN
TekcT; (8.9) mpernoaBaTellb OlleHMBaeT YCBOEHe TeKCTa M KauecTBO PaboThI
9KCIIepTOB. PekoMeHiyeTcsi  MCIIONIb30BaTh — JIAHHYIO — TeXHUKY IS
aHaJIUTUYeCKOro/ BOIIPOCUTEILHOTO IIPOUTeHM XyI0KeCTBEHHOIO TeKCTa.

Takum obpasoM, cyTh KOOHIepaTHBHOrO OOy4YeHMsI COCTOUT B TaKoOW

opraHM3aluM y4eGHOro Ipoliecca, IIpy KOTOPOV BCe YYaCTHMKM IIpoliecca
IIOJTyYalOT 3HaHWS 4Yepe3 aKTMBHBIVI COBMECTHBIVI IIOVICK WHQOpPMAIINY,
oOcyXxmeHre w TIOHMMaHMe. VIcronb30BaHMe TeXHMK KOOIEepaTUBHOIO
0o0yueHIsI Ha ypoKax aHIJIMVICKOTO SI3bIKa 110 YTeHWIO II03BOJINT:

(1) mpuy4ats paboTaTth B rpyIie;

(2) ycTaHaBIMBaTh SMOIVIOHAIBHBIE KOHTAKTBI MEXY YYallVIMICS;

(3) pasBuBaTH KpUTMUYECKOE MBIIIUIEHNE;

(4) pasBuBaTh KOMMYyHMKAaTVBHBIE YMEHWMS W HAaBBIKM, 3a CUET
BOBJIEUEHVISI YUAIIMXCA B aKTVBHBIVI TBOPUYECKNII IPOIIeCC SI3bIKOBO
HeATeIbHOCTY;

(5) obecieunTh TIOTIOXMTENIBHYIO MOTMBALIVIIO YYAIIVMXCS K M3ydaeMbIM
TeKCTaM;

(6) dpopMMpoBaTE YCTOMUMBBIV ITO3HABATEIBHBIVI MHTEPEC YUaIXcs K
M3y4aeMbIM TeKCTaM;

(7) HOBBICUTB KaueCcTBO 3HAHMV yUaIIVIXCS.

Wcnosib30BaHHast JmTreparypa:
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KOHIEIIIINS ObBYYEHMSI VIHOCTPAHHQVI TEPMMHOJIOI'MN
C YUETOM ITPOPECCVMOHAJIBHOM OPUEHTALIMN
BBICIIIEI'O YYEBHOTI'O 3ABEOEHVA

JIviiusa BEJKEHAPY,
IIperiojaBaTe’ib,
(Banmxmiz rocymapcTBeHHBIVI yHMBepcUTeT M. Ajteky Pycco, Perry6rmika Mornosa)

Abstract

The present article focuses on the problems of learning foreign terminology and the ways
of improving the process of teaching foreign terminology in view of the requirements of the
professionally oriented higher education institutions. In this study, the components of the
professionally-communicative and strategic competences of teaching of a foreign language
teacher are listed. The practical aspect of organizing such a lesson, based on an authentic
French document is presented in this article.

Keywords: professionally-oriented training, teaching materials, communication skills,
educational objectives, foreign languages teacher’s competences, authentic document.

Rezumat

In articol, prezentidm unele reflectii asupra modalititilor de eficientizare a predirii
terminologiei strdine in acord cu profilul institutiei superioare de tnvdtamant. Relevam
competentele profesional-comunicative si metodico-strategice ale profesorului de limbd
strdind specializatd si cele pe care acesta trebuie s le formeze la studenti. Continutul lectiei
este prezentat sub forma unei fise pedagogice de lucru asupra unui document autentic
francez.

Cuvinte-cheie: proces de predare a limbii striine specializate, materiale didactice,
abilitdti de comunicare, obiective pedagogice, competentele profesorului de limbd strdind
specializatd, document autentic.

[Tpexme yeM roBOpWUTH O KOHIEMIINY OOyYeHMs MHOCTPaHHOMY SI3BbIKY,
O4YeHb Ba>XHO IIOHATH, UYTO eCTb TepMV[HOJ’IOFV[LIeCKT/IVI T/IHOCTpaHHbITZ S3BIK U
ueM OH OTJIM4aeTcs OT 00IIero MHOCTPAHHOIO g3blKa. TepMuHOIOrdecKmi
VMHOCTPAHHBIV SI3bIK OTHOCUTCS K ITPOPeCcCrOHAIBHO-OPMEHTUPOBAHHOMY
obyuenmo (ITOO) cnemmammcToB He PWIOIOTMYECKOro WM Jaxe
dmtortornueckoro daxysbTeTa (B 3aBUCUMOCTH OT 1iesient oOydenmsi). Llenn
ITIOO - moAroToBUTH CTY[IEHTOB CIIOCOOHBIX OOIIATHCS Ha MHOCTPaHHOM
SI3bIKE, TO-€CThb BbIpa’kaTb VJIN II€pedaBaTb CBOV MBICIIVN VIJIN VIH(iDOpMaLU/IIO,
OTHOCSIIYIOCS. K OITpefieJIeHHOV CIelVaIn3POBaHHON, IIpodeccoHaIbHOM
oOracTi I yHOBJIETBOPeHMs CBOVIX IIpodeccrOHaIbHBIX IIOTpeOHOCTer,
peaymM3any XMU3HEHHBIX 11eJlell ¥ IIPUOPUTETOB, IIOCKOJIBKY MX O0ydaroT
MHOCTPaHHOMY $I3bIKy He ITpPOCTO IS OOIeHMs Ha ypoKax, a JJId TOro,
4TOOBI (POPMUPOBATH y HMX TaKMe KOMMYHVKaTVBHbIe HaBBIKV VI YMeHVs
oOIIeHns Ha TepMMHOJIOTMYECKOM  si3bIKe, KOTOpble IIPUTOAIINCH OBl B
npodpecCOHaIBHON XXU3HU M CIIOCOOCTBOBa/IM caMopeasIv3aliy OymyImx
CIIeIIaJIVICTOB.
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Tak, MHOCTPaHHBIN A3BIK MOXET CITy>XKUTb CPeJICTBOM OOIIeHMS MeXIy
npodeccroHaIaMm OJTHOM cepsl IledTeJIbHOCTY, ITOCKOJIBKY
IperojiaBaTe/Ib pa3ByUBaeT MM HAaBBIKM IIPOdeCcCMOHaIIBHOIO OOIIeHMs.
3HaHMe WHOCTPAHHOIO IIPodecCrOHAIBHO-OPMEHTUPOBAHHOIO  SI3bIKa
MOJKeT paclIVIPUTh BO3MOXHOCTM 00ydeHIs 1 CTaXXMPOBKY 3a pyOekoM, Tak
KaK Ha CerOAHAIIHUM IeHb 3a TpaHWUIer KOTUPYIOTCA CTyOeHTHl U
CTUIIeHAMAThl HeWIOIOTMYeCKMX CIelyaIbHOCTell, KOTOpble XOPOIIO
BJIa/IeIOT VMHOCTpaHHBIMU si3bIKaMy. Ha dwtonmormueckmx daxysibreTax
IIperofaloT CIeIMaIV3POBaHHBIV MHOCTPAHHBIN SI3bIK IIepeBOIUMKaM IS
obJterdeHms 3aja4 10 TEXHMUECKOMY VIV IHOMY IIepeBOLY.

OOGpruHO BCce mpernofaBaTeVt IIPOPECCUOHATIBHO-OPVMEHTMPOBAHHOTO
sI3bIKa CTAJIKMBAIOTCS C BOIIPOCOM — HYKHA JIM CTy[eHTaM OOIIes3bIKOBas
rofiroroBKa? MbI OBl HACTOSUIM Ha IIOJIOKUTEIIBHOM OTBeTe, ITOCKOJIBKY 3TO
oOsierdyaeT BO MHOTOM 3ajlady, BelleT K OCO3HAHHOMY IIpOIleccy OOyueHUs,
obecrieunBasg ero ycrmex. CoBpeMeHHas MeTOOMKa K€ IJIaCUT, YTO
oOIesi3bIKOBas IIOATOTOBKAa He HY)XHA B TaKMX CJIydasX, IOCKOJIBKY
METOHOJIOIMsSL ~ IperHofaBaHMs  MHOCTPaAHHOTO npodeccroHaIbHO-
OPMEHTVPOBAHHOIO sI3bIKa YeTKO OIIpefiesigeT Te KOMMYHMKATVBHbIe aKThl 1
CUTYyaIMM, B KOTOPBIX 3TOT MHOCTPAHHBIV S43bIK MOXeT IpuMeHATbcs. Tak,
OTCYTCTBIE 3JIeMEeHTapHOI'O YPOBHs ODIIesa3bIKOBOVI IIOATOTOBKM CTYIE€HTOB
BBIIBUTAETCSI Jake KaK OIHO M3 KJIIOUeBBIX TpeOOBaHWMII IIperojjaBaHMs
podpecCOHAIBHOTO MHOCTPAHHOTO A3bIKa.

VI3 BBIIEM3IIOKEHHOTO CJIeAyeT, YTO MHOCTPAHHBIN IIpodeccroHaIbHO-
OPMEHTVMPOBAHHBINI  S3bIK MaTepUAIM3UPYETCsT UYepe3 COBOKYITHOCTH
ayTeHTWYHBIX PedeBbIX aKTOB, IIPOM3BEJIeHbIX B ayTeHTUYHBIX CUTYaIVsIX
oOIlleHMsT, OTHOCSIMXCS K  OIpelelleHHBIM  CHeIMaIM3VPOBaHHBIM
00JIacThsIM [IeSITEJTBHOCTY, B KOTOPBIX 3TOT WHOCTPAHHBIN S3BIK MOXXET
OKas3aTbCs, BIIOCIeACTBUM, BocTpeboBaH. Korma ™Mbl rosopuMm o
dpanIly3ckOM sA3bIKe ITpOdeccroHaIbHO-OPVMEeHTUPOBAaHHOIO O0y4YeHs,
vMeeM B BUAY QPaHIy3CKUM S3BIK JI€JI0BOrO ¥ IPOodeccroHaIbHOIO
ob1meHys1, ppaHITy3CKUI I3BIK TYPUCTUYECKOTO ¥ TOCTMHWYHOTO Om3Heca,
Hay4YHBIVI WIM TeXHUYecKuii paHIly3CKUil  A3BIK, IOPUANYECKUI
dpaHIly3cKMUII, MeOVUMHCKUY (PaHIy3CKUII S3bIK M TepPMMHOJIOTVS,
dpaHIly3cKMII  A3BIK  00JIacTM MOJIUTMKM WM agMUHWCTpAIMM  W.T.JI,.
ConeprkaHye 00y4eHsI MHOCTPaHHOMY IPOdecCOHATEHO-OPVIEHTIPOBAHHOMY
S3bIKYy COCTaBIIIeT, B IIEPBYIO Oueperb, CIelVaTbHO OTOOpaHHBI y4eOHBI
JIEKCVIYECKUI ¥ PeueBOVl MaTepuall — CrelydudecKiie pedeBble OOpasIbl U
IMasIorn-oopasiipl, IpodpeccoHa/IbHBIe TeMbl, KIIMIIle, CUATYally OOIIeHVIs,
TeMaTH9ecKyie OOpasIibl TeKCTOB I ayaMpoBaHWS WWIM OTHOCSIIVECS K
ITpodpecCOHATTEHO-OPVIEHTVIPOBAHOV 00JIaCTVI AeSTEIFHOCTM BUIleOMaTepyiaIbl
(dparmeHTBl penopTaxern, pWIbMOB, BUACOKIUIIBI U T.IL), ayTeHTUYHbIe
WIV IOATOTOBJIeHHBle IIpellojiaBaTejleM MaTepuaslbl, IIpodeccroHaIbHO-



OpVMeHTVPOBaHHBEIE TEKCTHI, CIelMaI3/poBaHHas TePMWHOJIOTNS, CaMBbIl
HeOOXOOMMBIV TI'paMMaTMUYeCKMUII MaTepual IS peaslbHOTO OOIIeHMs,
caMmble yroTpebssieMble BpeMeHa ISl IJIaroyioB (IIOCKOJIBKY KOJINTYECTBO
YacoB VIS TaKMX KypcoB OOBIUHO SIBJIS€TCS He 3HAUMTeIbHBIM, TaK Kak
V3y4deHle MHOCTPaHHOTO sI3bIKa, CKakeM, B TexHudeckoM BY 3e, He aBisercs
IJIaBEHCTBYIOIIeN 3amavert). Tak, IIperofiaBaHve (pPaHIIy3CKOTO S3bIKa
OCHOBBIBAeTCs, B IIEPBYIO O4epedb, Ha CIIEAYIONINX BPeMeHHBIX opMax:
Présent, Passé composé, Imparfait, Futur Simple, Futur Immédiat, Passé
Immédiat (temps de 1'Indicatif), Conditionnel Présent 1 Subjonctif Présent.

Korma MBI rOBOpUM 0 AMIAKTIYECKMX MaTepraslaX, Mbl IMeeM B BULY:

1) nemarorndeckue MaTepuasibl, KOTOpble ObUIV IIOABEPTHYTHI afarTalym

v MOAMVIKALINY B TTeTarOrM4ecKmX IesIsx;

2) ayTeHTHUYHble MaTepuaisl (documents authentiques).

[Mocnennane BbbBatOT MHOTO muckyccmit. Tak, I.T. Kormmza'®
yTBEpPXXIIAaeT, YTO IO, ayTEHTWYHBIMM IMPUHSATO IMOHVMMATh MaTepuasibl,
KOTOpPBIe CO3IaBaJIVICh HOCUTEJISIMW $I3bIKa, HO B HaJIbHeNIIeM «0e3 KaKvx-
00 KyIIop Wi 00paboTOK» HAIUIM IpVMeHeHNMe B y4eOHOM IIpoliecce,
OPMEHTVPOBAaHHOM Ha KOMMYHUMKATVBHBII IIOAXOI K OOydeHMIO
VIHOCTpaHHOMY s13bIKy BHe si3bikoBovt cpenpl. K.C. Kpuuesckas'’ cumraer
ayTeHTVYHBIMI ITOJIVHHBIE JITepaTy pHble, (POIIBKIIOpHBIe, 1M300pasuTe/IbHBbIe,
MY3bIKaJIbHBIE IIPOV3BEIEHVIS VI IIPEIMETHI PeasIbHOVI JIeVICTBUTEIIBHOCTY, TaKVie
Kak oflexsa, Mmebeslb, IMocy/la M WX WUIOCTpaTVBHBIe M300paxkeHms. OnHa
BBIZIEJIieT ~ MaTepuasibl  IIOBCETHEBHON 1M OBITOBOMI ~ KM3HU B
CaMOCTOSITeJIbHYIO I'PYIITY «IIparMaTM4ecKuX» MaTepuaoB - OObsABIeHNs,
aHKeTHI-OIIPOCHVIKY, BEIBECKY, STUKETKM, MEHIO VI CUeTa, KapThl, peKJIaMHBIe
IIPOCITEKTHI 110 TYPV3MY, OTABIXY, TOBapaM, pabounM BakaHCcsM u mp. [lo
IOOCTYIIHOCTVI ¥ OBITOBOMY XapaKTepy IpVMeHeHWs, 3TM MaTepualbl
IIPENICTAB/ISIOTCS  OBOJIPHO — 3HAUMMBIMM IS CO3NAHMS  VUUTIO3UM
IpuobIIeHns K cpefe obuTanms Hocuresen sisbika. K. ['eOxapn mperyiaraer
CTIEMTYFOLIY IO KITacCVPVIKALIMIO ay TEHTUYHBIX MaTepuaioB'™:

1) ayTeHTMUHBle ayaMOBM3yaJlbHBIE MaTepualbl -  TeJIeBU3VIOHHAs
pexIamMa, XyHOOXeCTBeHHble W JOKYMEHTaJIbHBIE (DIUIBMBI, TeJIeIIoy,
MYJIbTPVITEMBI, KJIVIIBI, HOBOCTM I T.I.

2) ayTeHTWYHbIe ayAMOMaTepualbl — ayAVOKHWIV, ITIeCHWU, peKiIaMa W
repefiavuy 1o pajyio 1 T.IL

3) ayTeHTHUUYHBle BU3yaJlbHble MaTepuasbl: KapTuHbI, doTorpadpum,
CTIAVIIBL, TOPOXKHBIE 3HAKV, WITIOCTPALIVIV, MapKW, OTKPBITKM ¥ T.IL.

183K ormmHa, 199806 c. 67.
""Kpwnuesckast, 1996, c. 13-17.
'Gebhard, 1996, p. 51.
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4) ayTeHTUYHBIE TIeYaTHbIE MaTepuasIbl: Ta3eTHbIe CTaTby, CIIOPTUBHBIE
KOJIOHKV, TeKCThl IIeceH, IIpOrpaMMKM, TejledPOHHBIE CIPaBOYHVIKY,
OpOIIIOPHL IS TYPUCTOB, KOMUKCBHI, Y€K, OMJIeTHI U T.II.

5) peasm (IIpegMeThl) - MOHETBI, HAJIMYHOCTD, MacKy, UTPYILIKA U T.1.

I'VI. BoponwmHa omnpepgensieT ayTeHTWYHBIE TEeKCTBI KaK TeKCTHI,
3aMMCTBOBaHHBIE 13 KOMMYHMKATVBHOV ITPAKTUKV HOcuTesten si3bika' . Ero
BBISIBJIEHO [IBa BUIA ayTeHTUUYHBIX TEKCTOB II0 IPUHINILY >XaHPOBOW
dopmer:

(1) ynkyuonarvtbie - BBITOIHSIONIVE VHCTPYKTUPYIOIIYIO, MOSICHSIOIIYIO,
PeKIIaMMPYIOITYIO WV HpedyTIpeXIaoliyo (PyHKIMO (yKasaTey, JOPOXKHbIe
3HaKWM, BEIBECKV, CXeMBI, JTarpaMMbl, pUCYHKH, TeaTpaslbHbIe ITPOrpaMMKH M IIp.);

(2) ungpopmamubrole - BBIIOIHSIONIVE MHPOPMALMOHHYIO (YHKIIVIO U
cofiep Kalliyie ITOCTOSTHHO OOHOBJISIONIMeCs! CBelleHWs (CTaTbi, MHTEPBbIO,
OIpoC MHEHWV, MHWCbMa 4YuTaTeslell B IIeYaTHble WM3[IaHMs, aKTyaJbHas
CeHCallMIOHHAasl WMHQOpMaIlns, OOBSBIIEHMs, pa3bsiCHEHMS K CTaTWUCTUKE,
rpaduke, pekilame, KOMMeHTapUM, periopTax 1 IIp.).

Tak, 10 oOOIIENPUMHATOMY IOHATHUIO, ayTeHTW4YHble MaTepuasibl
omperejleHHBl KaK MaTepuasibl, CO3[JaHHBle HOCUTEIISIMU s3blKa 1A
HOCUTeJIe sA3bIKa B He yueOHBIX 1iesisax. Takoe ompernesieHne cMmyiaeT Peart
bepxepona n I'omyinesa ge KoHnka, aBTOpoB cTaTby « AyTeHTUYHBIVI TEKCT
BO BCex cBOmX acriekTax» («Le texte authentique dans tous ses états»)'>
ITIOCKOJIBKY caMO OITpefleleHVe MaTepuasioB KaK «ayTeHTUUHBIe», SBIISeTCs
OIIaCHBIM, TaK KaK OHO OOOCHOBAaHO WX IMOJIMHHOCTBIO, OPUTMHAIBHOCTBIO,
HO He IPOBOAWUTCS HMKAKOV TapajUleli MeXIy WX KadyecTBOM WU
ayTeHTUYHOCTBIO, IIO3TOMY aBTOPBI TOBOPAT O OaHAJIBHOCTM CJIOBa
«ayTeHTUYHBIVI» ¥ 3aJafoTcs BoIpocoM: “YeM KyIUIeHHasi OTKpPBITKA B
aBTOMaTe 3a yIJIOM IIPEBOCXOAUT B ayTEeHTWYHOCTM Ty, YTO HallViCaHa
IpernoaBaTesieM WIN PyTvM JIUIoM? VI B ueM cOCTOUT ee ayTeHTUYHOCTD?
Kak ee mpokoHTposmmpoBaTh? YTO eyt CBOVICTBEHHO, YTO eV IpuaeT
crienmdprraecknit xapakrep? He To xe camoe MOoxHO OpUIO OBI CKa3aTb O
KaKOM-HUOyIb pellenitTe? MOXHO KOHEYHO HpPM3HATh €ro ayTeHTUYHOCTB,
ecJI 3TO eCcTh peleNT BCeMMPHO IIPM3HAHHOIO Ied IoBapa WIN €CI OH
gBJIsieTcs TUIIMYHBIM ISt cTpaHbl. Ho udeM oOBsicHSIeTCSI ayTeHTUYHBIN
XapakTep pelierTa B3sTOTO U3 XypHasla, HO Oe3 yroMuHaHus apTopa? Yem
pexIamMHas adwuilla 3acIyXwia ObITh  KBaJIMUIIMPOBAHHOM  Kak
ayTeHTUYHBI MaTepuan?..'”»

7

"'"BoponmHa, 1999, c. 23-25.

"*’Bergeron et alii, 2001, p. 45-50.

idem, p. 46: «Mais en quoi une carte de souhait achetée au dépanneur du
coin serait-elle supérieure en authenticité a celle écrite par l'enseignant ou
toute autre personne? De plus quelle est son authenticité? Comment la
vérifier? Que possede-t-elle qui lui donne un caractere particulier? N’est-ce



Vcxoms w3 Takoro poja pasMBIIUIEHWUV, Yel CIVCOK MOXeT OBITh
IIpOJIOJDKEeH, MOJXKHO cJiejlaTh BBIBOJ, 4YTO OIlpefiejleHre «ayTeHTUYHbIe
MaTepuasIbl» JOJDKHO OBITh pacCMOTPEHO, HOIIOJIHEHO, KOHKPeTM3MPOBaHBI
HEeKOTOpble MOMEHTBI ¥ MOXeT OBbITh [aXe IlepecMOTpeHa MX
KIaccudmkamysl, TaKk KaK He BCe MaTepuaslbl 3aciTyXVBalOT 3BaHMS
«ayTeHTUYHbIe», a JIUIIb TOJIBKO Te, KOTOpble IPeCTaBIIAI0T KaKyl-TO
KyJIBTYPHYIO, M300pasuTesIbHyIo, MHQPOPMATUBHYIO, 3TUYECKYI0 W/
JIUTepaTyPHYIO 1IeHHOCTB, SBJIASACh YacThIO COLMAIbHO-KYJIBTYPHOW JXU3HU
CTpaHBbl HOCWUTeJId s3bIKa. VI ellle oOuMH He MaJIOBaXHBIVI (PaKTOp, 3TO
yIlOMVHaHMe aBTopa, Oy[ab 3TO OJHO JIMIIO WIM TpyIlia JIOoOev, WiIn
aBTOPOM OBl SIBJISUICS KYJIBTYPHBIVI VIV IHOVI MHCTUTYT, OpraHM3alys 1 T.J1.
HampumMep, B TypucTuueckoM MHOpocCIieKTe, HpU peKilaMe Myses WIN
TOCTMHMIIEL, B KadecTBe aBTOpa BBICTYHAIOT AM3aliH KOMIAHUW WU
tuniorpadpvmt.  To-ectb, 3TM  MaTepmasibl  00JIamaOT  CEIYIOIIVIMU
XapaKTepUCTUKAMIL

- OHM He aJipecoBaHBbI JINIaM, M3Y4alolIVIM MHOCTPAHHBIN SA3bIK;

- OHM He OBUIM CO3JIaHbI IS MearoruecKnx Iiejier, IT03TOMy He ObUIM
IofIBep>KeHbl  KyHIope, [100aBjIeHMIo IIparMaTUYecKux OIepaTopoB U
KOHEKTOPOB IIjIsi o0ecIiedeHns: KOTepeHTHOCTY TeKCTa, aflaliTalluy UT.;

- OHM aJpecoBaHbl HOCUTEIISIM $3bIKa KaK PpOOHOrO W ObUIN
oIy OJIMKOBaHBI VIV OCBEIaJIVCh B CTpaHe-HOCUTeJIe;

- 3TU JOKYMEHTBI CO3[aHbl B peaIbHbIX ayTeHTUYHBIX CUTyalUsaX W
ABJIAIOTCS HOCUTEIISIMU ay TeHTUYHOVI JICKCVIKV;

- YIM IIpUCyIIle KOMMYHVMKaTUBHaA QYHKIIVS;

- OHU SABJIAIOTCS. HOCUTEJIAMM KYJIbTY PHBIX 3HaHU M [IeHHOCTEVA.

Tperpsi XxapakTepucTviKa OCOOEHHO aKTyasIbHa B IIOCTIeIHIE TOHOBI U
BbI3bIBaeT HerogosaHue. Ecivt roBOpUTh KOHKPETHO O PpaHITy3CKOM 3BbIKe,
ayTeHTIYHbIe PpaHITy3CKVie MaTepyaslbl eCTh MaTepyaIbl, OITyOJIMKOBaHHbIe VIV
OCBellleHHbIe B CpeIcTBax MaccoBovi vHbopMainmt Bo Opanmym. DTo He ecTs,
CKaXkeM, CTaThsd Ha (ppaHITy3CKOM s3bIKe, IIYCTh Jlake Oe3yKOpM3HEHHOM, HO
onyoymkoaHHass B Moszambuke wm B Kamepyne. Takag cormaapHO-
JIVHTBUICTMYECKasl TPaKTOBKa IHIpHoOpeTaeT IIOIUTUYECKYI0 OKpacKy WU
3a7ieBaeT HalVIOHAJIbHOE [JOCTOVHCTBO.

YnorpeOienue ayTeHTUUYHBIX MaTepuaJioB B IIpoliecce OOydeHMs
IIPOAVIKTOBAHO CJIeAyoIyMI paKTopamut:

pas la méme chose pour une recette? Si cette derniére est celle d'un chef
cuisinier reconnu mondialement ou qu’elle est typique d'un pays en
particulier, elle va pour I'authenticité mais en quoi une recette prise dans
une revue sans mention d’auteur aurait une caractere authentique?.. En quoi
une affiche publicitaire est-elle digne d’étre qualifiée d’authentique?

\O
Q1

LT0T ‘T 'ToA “IT [NUY ‘Do1300p1po101D



[e)}

2011 o

Glotodidactica Biannual Journal of Applied Linguistics, 2(II)

- OHM CTUMYJIVPYIOT CaMOCTOSTEIbHYIO [esiTeJIbHOCTh OOydaeMbIX, VX
JMYHOe BOCHPWSTVE U BWUIEHWe, B TOM 4YMCIe ¥ WX ayTeHTUIHYIO
KyJIBTY PHYIO MaHMecTaImo;

- OHM MOTVBUPYIOT Y4YaIMIXCs, ITOCKOIIBKY C TaKMMM MaTepuajamu
YPOKM BCerga o4deHb MHTepecHbI, KpacodHbl. CTyHeHTbI CTaJIKMBalOTCd He
TOJIBKO C ayTeHTUYHOW JIEKCMKOW B ayTeHTUYHBIX CUTyalysaX, HO M C
KYJIBTYPHBIMM ¥ LMBWIN3ALIMOHHBIMI = 3JIeMeHTaMI CTPaHBI-HOCUTEJIS
A3bIKa.

Atedex Hapapum, mpernomaBaTesib YHuBepcuTeTa Dib-3axpa, B CBOeN
cratbe «Pour un enseignement authentique des langues» maer ciremyrome
ompeseJeHUsI — pealMCTMYHOMY  JOKYMeHTy: «B  miorrommmaxTike
PeaJyIMCTUYHBIM JTOKYMEHTOM SIBJISIOTCS JIOKYMEHTBI, JIOKJIM3UPYIOIIecs
MeXy ayTeHTUYHbIMM U cdabpvkoBaHHBIMK. TepMMH mpuMeHsieTcs K
IBYM BUaM JOKYMEHTOB: 1) K ayTeHTMYHOMY JJOKYMEHTY, ITOJIBep)KeHHOMY
MonMUKaIVSIM B TI€Iarormueckmx mersix'>; 2) K JOKYMEHTY ITOJTHOCTBIO
cpabpukoBaHHOMY, HO Ha 0a3e S3BIKOBBIX ayTeHTUYHBIX CUTYaIln,
KOTOPBII ~ “mMeeT  ¢opMy, XxapakTep, BUPTYaJIbHYIO  (YHKIIVIO
ayTeHTMYHOro JoKyMenTa” >,

Taxom Tum mOKyMeHTa, 10 HallleMy MHEeHWIO, SIBJISeTCsl ONTUMa/IbHBIM B
Ipoliecce o0y4deHs, IOCKOJIBKY IIO3BOJISIET CIPYIIIPOBAaTh B paMKaxX OHO
TeMBbI, a dYallle BCEr0 Ha OIHOM JIVICTe, HECKOJIBKO BUIOB ayTeHTWUHBIX
noxymeHToB. Hampumep: TekcT+doTo (KapTMHKa)+amarpamMa (rpadvk B
TIOTIOJTHEHUM K TeKCTy)+cepusi BOIIPOCOB pesloMUpPYIOIMMX paboTy Hajl
TEeKCTOM ¥ MKOHOrpadmdeckumy 3HakKaMu. TakuMm oOpasoM, coOpaHHBIN
MaTepuaJl ~ MMeJI  Obl  CJIeOyIomiylo  CTPYKTypy:  CTaTu4decKoe
Tabto+rpadndeckoe TabI0+MeXKYJIBTYPHBIVI acleKT. IJ1aBHOe XOpoIio
1o100paTh ayTeHTUYHBIE MaTepuasIbl, COITIacoBaB MX MeXIy cobort. Taxkum
oOpaszoM, cdaOpMKOBaHHBII MaTepyal COOTBETCTBYeT TpeOOBaHVISM
COBpEMEHHOW MeTOAVKM, II03BOJIsd 3apaHee IUIaHMPOBATh JKeJIaeMbli
pesyibTaT. BoobaBok, oH coxpaHseT xapakTep ayTeHTWYHOIO, eI Jaxke
TeKCT ObUI MOfIBepKeH KyIIope M3-3a ero Ype3MepHoro oorema. Metoauky
PpaboTEI C TaKMMM MaTepyalaMy MbI ITpefiCTaB/M HIDKe.

B mocremHuMe roppl cyllecTBeHHblE M3MeHEHMs! KOCHYJIVCH MeTOMVIKM
IperiofilaBaHms g3blka BooOIme. OHM cBA3aHHBI ¢ TpUHATbIMU CoBeToM
EBporbl 00I11eeBponerickiMI peKOMeH/IAIMsAMM TI0 SI3bIKOBOVI ITOJITOTOBKe.

2Bersn, 1982, c. 61.

"En fr.: «Document réaliste, en didactique des langues, se dit des documents
intermédiaires entre "authentique et fabriqué. Le terme s’applique a deux sortes de
documents: 1) un document authentique auquel on impose certaines modifications
dans un but pédagogique quelconque [Bégin, 1982, p. 61]; 2) un document
entierement fabriqué mais s’inspirant de situation langagiére authentique qui “a la
forme, le caractere, la fonction virtuelle d'un document authentique”
(Dictionnaire pratique de didactique du FLE).




CorymacHO 5TMM peKOMeHJaIysAM, IlejIblo  OoOydeHMs CTajl 3apaHee
IUIAaHVIPYEMBIVI pe3yJIbTaT 06yqafomer7[ IeATeIbHOCTH, a OIpeesIeHHbIe
3apaHee KOHeYHBbIe TpeOoBaHMS OOydYeHMs K YPOBHIO BJIaIeHWMs SI3BIKOM,
OIpeneysIoT oOIlIyIo cTpaTernto oOydeHms. B 3ToM cilydae BO3HMKaeT
JIOTMYECKUVI ~ BOIIPOC:  OTJIMYAeTCs JIM  MeTOAMKa  IIperofaBaHV
VHOCTPAHHOTO ITPOodeCcCrOHATBHO-OPMEHTUPOBAHHOTO S3bIKa OT METOIVIKM
IIperofiaBaHmsl OOIIero MHOCTPAHHOTO s3blka? OTBeT, ckopee Bcero, Oymer
HOJIOKUTEITEHBIM, ITOCKOJIBKY KJTIIIE «I1podeccroHaIbHO-
OPWEHTVPOBAHHBIV»  He  CJIy4altHO  IIoJoOpaHO M Olpenesiser
crerMduUyIecKyio cTpaTernio oOydeHMs WMHOCTPaHHOMY SI3bIKy. B a3ToM
cJlydae Kypc IIpodpeccroHaIbHO-OPMEHTUPOBAHHOTO SI3bIKa IOJDKEH OBIThH
paspaboTaH  mperopaBaTelleM  WHAMBUIOYaJIBHO IS CIHEIVAIbHBIX
OVCOVIUIMH WIV COOTHeCeH C HMMM. A 3HA4WUT, pacCMOTPMM, KaKMMWU
KOMITETEHITMSIMY ~ JOJDKEH oOJlafjaTh  IperofaBaTelb  MHOCTPAHHOTO
1podpeccroHaIbHO-OPVEeHTPOBAaHHOTO s3bIKa. Kommnonenramm
HpOCpeCCVIOHaHBHO-KOMMYHVIKaTVIBHOT7I KOMIIEeTEeHIIN HpenonaBaTenﬂ
SABJIAIOTCA:

- AuH2Bucmuyeckuil — cBOOOMHOE BJIafleHMe He TOJIBKO OOIMMM SI3BIKOBBIM
MaTepuasioM, HO M JIEKCUKOV ¥ TEPMMHOJIOTMEV VIMEIOIey OTHOIIeHMe K
CHeVaIM3VPOBAHHON 00JIacTV ITOJTOTOBKM YYaIlMIXCsl. DTO BKIIIOUAET B
ce0s1 3HaHMe ITPOdECCOHATIBHO-OPMEHTUPOBAHHOTIO IIpe/IMeTa 00ydJaeMbIX
CTYyHeHTOB WIN, II0 KpamHeil Mepe, OCBOeHMe KaKMX-TO a30B I
nproOpeTeHNs 3JIeMeHTapHbIX 3HAHUM 110 3TOMY IIPeIMeTy, YTO II03BOJISIIO
OBl OBITH OJTVDKe K TIOHVMaHMIO CTYAEHTOB 1 CBOOOIHOe MaHUITYJIVPOBaHVIe
SKBMBAJIEHTHBIM  JIEKCMUYECKVMM  MaTepuasioM Ha  IIpeloaBaeMoM
VHOCTPaHHOM $3bIKe. ODTOT MOAXO[, PYIIUT J[JaBHO CYIIeCTBYOIINUI
CTEPEOTUII, COIJIACHO KOTOPOMY KaXObIl IIperojaBaTeslb obmiero
VHOCTPaHHOTO #3bIKa CIIOCOOeH CIIPaBUTBLCS C TaKOW 3ajiayderi, ITOCKOJIBKY
BY3bl He TOTOBSIT IIPOPEeCcCHOHATIBHO-OPVEHTNPOBAHHBIX CIIEIVAIVICTOB 10
43bIKy, 7Ja M B He ¢paHKOPOHMUECKNX CTpaHax, ecau TOBOPUTHb O
dppaHITy3cKOM CKa’keM, HeT TaKOVl HeOOXOAMMOCTH, IIOCKOJIBKY HU B By3aXx,
HY B CpegHe CIENVAJIM3MPOBAHHBIX IIIKOJIAX, HpodIpenMeTsl He
IIPEIIOJIAlOTCS IIOJIHOCTBIO Ha WMHOCTPAHHOM S3bIKe. B IIocienHve ropsl
3arpaHNYHBbIe JIMHIBUCTMYECKVE IIKOIBI HadaIu IIPOBOAUTH CTaXXMPOBKNU
II0 MeTOHOJIOTMM IIpelloflaBaHMs WMHOCTPAHHOTO IHPOodeccroHaIbHO-
OPVMEHTMPOBAHHOTO si3bIKa, Hanpumep, Llerrp [Mpuxianson JIMATBUCTIKA
r. besancon, ®panrs.

- Quckypcubrblil — CIIOCOOHOCTH JOCTUTaTh CBSA3AaHHOCTYM B IIOPOXKIEHWUN
CBOVIX BBICKa3bIBaHUI HYTeM X JIOTYEeCKOro HOCTpOQHV[?[, apI"YMeHTaL[T/H/I,
yIoTpeOsIeHnsi IparMaTudecKnx OIepaTOpoB, W B BOCHOPUATUW U
ITOPOXKIEHMV BEICKA3bIBAaHMV CBOVIX CTYJIE€HTOB.
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- coyuonedazoeuteckuii.  —  CIOCOOHOCTH  ITPEOOJIEHMSI  CJIOKHOCTU
ajanTany  OOMIMX  MeTOOMYeCKMX IPVHIIAIIOB ¥ IIOAXOIOB K
oIperielIeHHOM IIPOdeCcCHOHaIbHON I'PyIie OOyJaroImyxcsi M TOTOBHOCTD
0o0IIIaThCA Y HaXOMUTh OO A3bIK CO CTyOeHTaMU VI JPYIVIMU JIXOIbMIA.

- aunebocmpanobedueckuii - ~ HeOTbeMJIeMasl — COCTABJIAOMIAS U
MEXKYJIbTYPHOVI KOMITETEHIIN, TaK KaK OOIIye CTpaHOBeIdYecKye 3HaHWS
HapOoJIa-HOCUTEJIS VI He HOCUTEIIS SI3bIKa, 00JIerdaroT IIpoliecc OOIIeHs.

- coyuosuHeBucmuveckuti - CIOCOOHOCTb  WICTIONIB30BaTh  SI3BIKOBBIE
€IIVHVIIBI B COOTBETCTBUN C CUTYaIIVISIMM OOIIIEHVIS U SI3bIKOBBIMV HOPMAaMIA

- COYUOKYALIMYPHBITL — CTelleHb 3HAKOMCTBA C  COLIMOKYJIBTYPHBIM
KOHTEKCTOM CPYHKL[VIOHT/IPOBaHVISI JA3bIKa, CHOCO6HOCTB VICIIOJIB30BaTh
SA3BIKOBBIE eIVIHIIbI B COOTBETCTBMMN C CT/ITyaLU/ISIMT/I O6H_[eHT/IH 148
TTOBEJIeHYeCKMIY HOpMaM¥ CTPaHbl HOCUTEJIEN SI3bIKa.

KomrioneHTamm METOIVKO-CTPaTermuecKon KOMIIETEHITU
IIperofiaBaTellsi MHOCTPAHHOIO  IIPOdeCcCrOHAIBHO-OPVEHTPOBAHHOTO
A3bIKA ABJIAKOTCA:

- yMeHe IIperioiaBaTh VHOCTPAaHHBIV rpodeccroHaIbHO-
OPVIEHTVIPOBAHHBIV SI3BIK WCXOZS W3 IHOTpeOHOCTelt OOydarolmxcs
VICTOPT/H/I pa3BT/ITT/I}I MeTOIdO0JIOTN HpenO,[[aBaHT/Iﬂ 141 T/I3y‘-IeHT/Iﬂ
VHOCTPaHHOTO ITPOodeCcCrOHATPHO-OPVIEHTPOBAHHOTO SI3bIKa;

- CIIOCOOHOCTH ~ OIIpeNeINTh  YPOBEHb  SI3BIKOBOVI ~ KOMIIETEHITUN
oOydaromyxcs, Il OmperesIeHVsl IIPaBIIBHOV CTpaTeruy IIperroIaBaHs
SI3bIKA OIIPEeeJIEHHOTO YPOBHS CJIOKHOCTY VI IIPVBUBAHMS CIIeLMIIecKmx
HAaBBIKOB, XapaKTepHBIX YIS [aHHOW IIPOdeCCHOHAIBHON 0o0JIacTu
eI TeJIbHOCTI;

- yMeHMe IIpaBWIBHO II0I00paTh ¥  WCIIOJIb30BaTh B  CBOEN
HeHaFOFV[‘-IECKOT?[ aedaTeJIbHOCTU aYTeHTT/I‘IHBIe MaTepV{aan, OTHOCHAIIIMEeCAa K
obracTvt mpeIMeTa CreraIi3ariny;

- yMeHWe TIOATOTOBUTH  OVJAKTWYeCKVe MaTrepuabl  Ha  Oase
ayTeHTWYHBIX, CTPYIIIVPOBAaB MX Ha OJHOM IIeJarOTMUecKOM JIVCTe, IS
o0J1eryeHMsI VI yCKOPEHWMS TOCTVDKEH VS 11eTV 00y deHms;

- YMeHMe IIpeliojiaBaTh TIPaMMaTHMKy, JIEKCUYECKUI MaTrepual WU
CII0CODHOCTE dopmuposats y yUaryxcs KOMMYHUKATUBHYO,
COLIVOJIVIHTBUCTIUYECKYIO VI MEXXKYJIBTYPHYIO KOMIIETEHIIVVI;

- YMeHT/Ie MaKCVIMaJIBHO HpaBT/IJTBHO OpFaHVISOBbIBaTB ypOKVI, JKeJlaTeJIbHO
3apaHee IVTAaHVPY CBOIO IeJarorMiecKyio KapTOUuKYy;

- yMeHMe KPWUTWYECKM aHaJIV3MPOBATh CYIIEeCTBYIOIINE y4eOHVKN
VHOCTPAHHOTO MPOdeCcCOHAIIPHO-OPMEHTPOBAHHOIO S3bIKa WUIM VIMETh
KOHIIETIIIMIO VIX CO3IAHIS;

- yMeHMe pa3paboTaTh M CBOEBPEMEHHO OTKOPPEKTMPOBATh IIPOrpPaMMy
Kypca B 3aBUCHMOCTY OT OBICTPOMEHSIIOIIINXCS YCIIOBUIT OOy YeHsL.



B coorBercTBUM C 3TMM, MeToAMKa ITperofjaBaHVs VHOCTPaAHHOIO
1podeccoHaIbHO-OPMEHTPOBAaHHOIO  SI3bIKa JJO/DKHA  MaKCHUMaJIbHO
YUUTBIBATh CHEIMPUKY IproOpeTaeMornt IIpodeccut, TO eCTh JIeKCMIecKoe
HaITOJIHEeHVe ¥ 0coOBIVI POopMaT YCTHBIX VM IMVICBMEHHBIX TEKCTOB, OCOOEHHO
eI MBI TOBOPVMM O J[eJIOBOVI KOPPeCHOHJeHIINN, KOTopas [JOJDKHa
IIPeJICTaBIIATh OTAEIBHBIV KyPC, YUUTBIBas BCe €@ TOHKOCTY, CeMMOTIYecKoe
ocdpopmiieHIMe, KaTeropuyn BeXJIMBOCTU ¥ KOTE€PeHTHOCTW, KpUTepun
JIAKOHVYHOCTW W JIETKO YMTaeMOCTL.

PaccmMoTpuM 1O odYepeqHOCTM HEKOTOpble KOMIIOHEHTBI MeTOHAMKO-
cTpaTermJeckon KOMITeTeHIIVV HpenojaBaTesis dpanIry3cKOoro
IpodeccroHaIbHO-OPMEHTPOBAaHHOIO  sI3bIKa: YMeHMe co3faThb Kypc
IpodreccroHaIbHO-OPMEeHTPOBAaHHOIO (paHIly3cKoro ssbika. Kak 3T0
crenaTh ITpaBwIbHO? VIcTOopmsl pasBUTHS MeTONOIOrMM  (ppaHIly3CKOro
1podpeccroHaIbHO-OPMEeHTPOBAHHOIO A3bIKa JaeT YeTKWUI OTBeT Ha 3TOT
BOIIPOC, IVIKTYI, BIIOCJIEZICTBIN, METO0JIOTMIO ero co3anmus. Paccmarpubas
KoHelr 60-x. Hauayo 70-x TOAOB MPOIUIOrO BeKa, MOXKeM yTBepXKIaTb, UTO
3TO eCTh HaudaJbHBIV 3Tall, IpY KOTOPOM Haudajlu OpaTh BO BHMMaHUe
KOPeJUISALIMIO g3bIKa C CIIeH@UKON CUTyalny OOIIeHs], TO-eCTb 3TOT 3Tall
COCTaBJIdeT  HadaJlo  MCCIedoBaHMI B O0jacTM  IperopaBaHMsA
1podpeccrOHaIbHO-OPMEeHTPOBAHHOTO (PPaHITy3CKOrO $I3bIKa, B TOM YCIIe
MeAVIIMHCKOIO, Hay4dHOro u arpoHoMmdeckoro. Ha mepspm1 1u1aH
BBICTYTIAaeT cIlelyduKa S3bIKOBBIX HYX[, IHyTeM AuddepeHanum
CerMeHTa ayAuUTOPWUM U WIEHTUMUKAINM SA3BIKOBBIX HOTpeOHOCTel i
omperesieHUsl CofepXKaHMs IIpellojlaBaeMoro Marepuaia. l'oBopum o
dyHKIIMOHAJIBHOM ~ 3BOJIIOLMM B MeTOMOJIOTMM  IperojaBaHus
dpanITy3cKoro npodeccrnoHaaIbHO-OPMEeHTVPOBAHHOIO SA3bIKa:

- ompefeleHNss KOHKPETHBIX IOTeHIIMaIbHO-0XWUIaeMbIX CUTyalui
OOITeHNs, TIPVMEHMMBIX K OIIpe/ieJIeHHOV ayAUTOPUI;

- OIpefieJIeHMs VHBEHTapsl S3BbIKOBBIX €IVHWIL, COOTBETCTBYIOIIVIX
JIaHHBIM CUTYaIVIAM;

- MexaHW3Ma KOHBEpPCUV 3TOTO WHBEHTapsd S3BIKOBBIX €OVHWUIL B
METOIOJIOIYeCKIe LIeJIV.

B xonre 70-x romos BcTymaeT B cwily pyHIaMeHTa/IbHas Pojib 3HaHMS
KyJIBTYPBl [TaHHOV IPpOdecCHMOHaIbHOW  Cpeflbl W  WCHOJIb30BaHVe
MEXKYJIBTYPHBIX 3HaHU B (OPMUPOBAHUM S3BIKOBBIX KOMIIETEHIINA,
aZlalTPOBAaHHBIX K CIIeHVPUYecKM CUTYalIVIsIM.

B 90-x rogax mponuioro Beka MHTepec KOHIIEHTPUPYeTCcs Ha TUIIOJIOIMNU
IOVICKyPCOB B IIeIarorm4eckort AesiTeJIbHOCT. MHoro obcy»KmaeTcs: BOIIpoC
OCHOBaHsA IIperiogjaBaeMoro HnpeaMeTa Ha CHenUIHbBIX
1podecCOHaIbHO-OPMEHTPOBAaHOMY ~ KypCcy — IpaMMaTU4YecKux U
JIeKCUYecKnx ieMeHTax. [laxke Ha Oase 3TMX HECKOJIBKMX I€PedmCIIVMBIX
daxTOB, MOXHO yTBep)XHaTb, YTO WCXOAA W3 WCTOPUM CTaHOBJIEHWS
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OVCOVIUIMHBL KaK TaKOBOWV, MBI CIIOCOOHBI BBISIBUTH QJITOPUTM CO3IAHVISL
CBOET0 MHAVBUAYaJILHOIrO Kypca, rie 1mo d. l'anbsesy:

- IIepBbIM 3TaIlOM CTaHOBJIEHN €TI0 Coflep KaTeIbHOVI CTOPOHBI ITOCITY KT
Obl TlepedyeHb  BCeX  AYTEHTWYHBIX  CUTyallMii  HOTEHIIMAIBHOTO
yroTpebsieHnss paHIy3CKOro s3blKa CHeIMaIicTaMi  OIIpefiesleHHOM
oTpaciau Wi o0JacTi I yHAOBJIETBOPEeHMs CBOMX IIpodeccroHaIbHBIX
roTpeOHOCTETT;

- BTOPBIM 3TallOM - WHBEHTapb CaMUX KOMMYHMKATWBHBIX aKTOB B
paMKax y>Ke IepeucIeHHbIX CUTYalii IIOTeHIINaJIbHOTO OOIIIeH s

- TpeTbUM 3TalloM - OIlpefe/leHVe JIeKCUKaJIbHOM U  dpacTUiecKom
crelnduK, MEXKYJIbTY PHBIX 3HAHW, CBOVICTBEHHBIX STUM
KOMMYHMKaTUBHBIM aKTaM;

- YeTBEPTHIM 3TAIIOM — KOHBEPCHS MHBEHTAPS 3TVX aKTOB, ITI0I00paHHOTO
JIEKCUYeCKOro MaTepuasla, CTPYKTYPHBIX MaTpUll, KYJIbTypPHBIX 3HaHWUI B
METOI0JIOTMYeCcKe e y4eOHO-TIperIofiaBaTeIbcKOro mporecca:
oIlperiesleHVie TIeJarOrM4ecKoro IpoeKTa;

- IATBIM 3TallOM - IOArOTOBKa JIMHIBUCTMYECKOTO KOpIlyca B IIeJIsX
I1e/Jarorm4ecKovt SKCIUTyaTalym;

- IeCTBIM 3TalloM - IUIAaHMPOBaHMe IeJarorm4eckKux CTpaTerum I
IperiofaBaHNsl JIEKCMYECKOTO MaTepuasla, rpaMMaTMKM U dPpaHIly3CKOM
KYJIBTYPBL;

- CeIbMBIM ¥ 3aBepIIalolIMM 3TalloM - coOpaHMe BCero Marepuajia B
[71007IbHYIO KOHIIEIIINIO, er0 IIepecMOTp M pefdaKTupoBaHMe. BeipaboTka
CTpaTeruy KOHTPOJISL.

Omnpenenennie MeXKyJIbTYpHOrO IUIaHa B Ipoliecce IperojaBaHus
rojipasyMeBaer:

(1) ompemnerieHVe COIVATBHBIX OTHOIIEHUTI MEXIy COOeceTHVKaMIL;

(2) ompeneriene  moOBeeHYECKMX M JIMHIBUCTUYECKMX  HOPM,
COOTBETCTBYIOIIMX  3TMM  OTHOIIEHWSM B  3aBUCHMMOCTM  OT
SKCTPUIVMHIBUCTNYECKMX  (PAKTOPOB  COLMAJIBHOTO  KOHTEKCTa
oOIIeHs;

(3 )onpez[eneHme KyJIbTYpHOV  pelpe3eHTalluit TOBOPSIINX U
oTpa’keHMe 3TOVI pelrpe3eHTalI B aKTax OOIIeHNs;
(4) ompenesieHne colMaIbHON 3HAYMMOCTM TeMbI B MICXOHOV KyJIbType
(k XOTOpoW OTHOCATCS He HOCUTeIN s3blKa);, OIpesiesieHne
OTCTYIUIEHMsI OT JIMHIBUCTUYECKMX W IIOBeJleHYeCKMX HOPM KakK
KOHQJIMKTHOTO paKTOpa M MCTOYHMKA HeITOHMaHMSI.
JIVHTBUCTMYECKNIL 1 ITparMaTYecKnil aHa/IN3 ayTeHTMYHOTO MaTepuasla
115t TpOodeCcCOHAIILHO IMPAKTVKY BKIIIOYaeT B ceOs:
- CEMMOTHMKY CTPaHMIIBI (OerIbIt IPOCMOTP ¥ paciIndpoBKa BCETo TOTO,
UTO IIepBbIM OpocaeTcs B IV1aza (ecyin 310 poTorpadmsi, ToO KTO M300paxeH,



YTO JIejlaeT, KpaTKoe OIlcaHMe W300pakeHMs; eCjIM 3TO BbIIeJIeHHOe
Ha3BaHMe TeKCTa, TO O YeM OHO TOBOPWT, ¥ KaKoe COOOIIeHe OHO HOCUT
UT/.), IepeulciieHe Bcex MKOHOrpaddecKx 3HaKOB M X MOTMBALVA);

- IIPUCYTCTBME CeMaHTUYeCKOV SHYHUWM: [eVKCuca ¥ JeMKTUYecKuX
BbIpa’keHW (IlepcoHaIbHBIX, BpeMeHHBIX, IIPOCTPaHCTBeHHBIX);

- JOMVHUPYIOIIee JIKCYecKoe I10J1€;

- CUHOHVMVSL, IOJIVICeMUS;

- ompeflelleHVe ¥ 3HadeHMe CBS3bIBAIOIINX CJIOB (KOHHEKTOPOB VI
connecteurs pragmatiques);

- cnenudrka ppacTUdecknx CTpyKTyp;

- BpeMeHHasl OpraHu3allus;

- JIoTMYecKasl OpraHu3alys VIV IIOCTpOeHe UT/.

YnpaxuHenuss Ha 0ase  ayTeHTMYHOIO WJIM  IIOATOTOBJIEHHOTO
IperiofjaBaTesieM MaTepuasla JAeJIsTcsd Ha:

(1 ) yIpakHeHMsI 00 TIOKa3a JOKyMeHTa (BKITIOUAIOIIVie HaBOIMIIVe

BOITPOCHI 110 TeMaTHKe JIOKyMeHTa Wiy MaTepuaila), yIpakHeHV
u paboTa C [OKyMEHTOM (B COOTBETCTBUM C IIOCTaBJIEHHOV
IlefJarOrm4ecKov 11eJIbIo)

(2) yIpaXHeHMsI nocie IOKasza (pesloMUpYIolINe, 3aKpelUIsiollue,
BITOCJIEZICTBVVI @BTOMATV3VIPYIOIIVIe HAaBBIKIL).

B mpomecce mpenopaBaHMs CWIBHO oOJierdaeT paboTy memarormdeckas
KapTO4YKa IIperiofiaBaresis, IpeCTaBIIsIoNIasi co00V Hepa3BepHYTHIVI IUIaH
ypoka, rme QOpMyJIMPYIOTCS Ilearormdeckyie IejIV, IIPefCTaB/IseTCs
OVIaKTUYecKny MaTepyail 1 T.J.

B kxauecTBe mnpumepa IIpuBefeM IIefarorMyeckylo KapTOuKy K
pexitaMHOMy TipocriekTy: Besancon Nord, Ecole-Valentin, Hotel premiere
classe:

ITeparormyueckast Kaprouka «CesBepHbIit be3aHcoH,

IIIxos1a M. BasteHTHHA, OTEJIH IIEPBOTO KJ1acca»/
Fiche pédagogique: Besancon Nord, Ecole-Valentin, Hotel premiére classe

Yposenr  BaameHus  dpanIlysckuMm | YposeHb B2

s136IKOM (Niveau du frangais)

ITpomoroxmTeTbHOCTD YpOKa 160 musyT (80+80)

(Durée de l'unité didactique)

Tema ypoxka TocTvaIYHEI OusHec, pexIaMa
(Théme ou domaine) TOCTMHUIIBI IIEPBOTO Kilacca

ITicemenHoe v/ v ycTHOe ToHMMaHMe | ITucbMeHHOe IIOHWMMaHMe —peKJIaMHOTO
(Compréhension écrite et/ou | TeKcTa OTHOCSIIEroCs K TYPUCTIUECKOMY
comprehension orale) VI TOCTMHWYIHOMY Ov3Hecy
KommynmKaTuBHEIE Tienmm - ycTHoe | YMmeHwe — yOexpate — (Typwucros) B
v,/ Vi IYCbMeHHOe M3/I0KeHue HPaBIWILHOCTY BRIOOpA TOCTVHWIIIBL,

—
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(Objectifs de  communication -
production orale et/ ou écrite)

coolmmB vHGpOpMaIEo 00 OpraHv3aL
BHYTPY TOCTMHWYHOTO OBITa ¥ IIPMBOLIL
(YCTHO) pa3sHOTO YPOBH:I apIyMeHTBL

JIvHrBUCTIMECK Ve
JIEKCUYeCKOTO,

| MaTepmana)
(Objectifs linguistiques
(vocabulaire, grammaire))

ueau  (ycBoeHUe
IpaMMaTU9eCcKOTrO

Jlexcraeckmii Marepuasl - VHIYCTPUS
TOCTVMHIYIHOTO KoMpopTa;

I'pavmMaTvika - ymoTpeOrieHwe BpeMeH B
CTOXKHBIX TIOUMHVTETHHBIX
HIpeIOKEeHVISIM C «si» conditionnel).

TTovickOBBIe TV TBOPUECKIE 3aTaHvIs
(Ateliers)

Hammmmmrre mmceMo Apyry (mompyre),
MO/ IVIBIIINCh BIIeYaT/IEHVSAMM O CBOeN
(vx) roesnike(ax)(KaHMKYJIax),
IIOPEeKOMEHIOBaB TOCTVHMILY, B KOTOPOW
BBl OCTAHOBWIVCh. YIIOTpeOuTe B CBOEM
pacckase dpassl ¢ «si» conditionnel:
Obpasey:

Cheére amie,

Cest depuis deux semaines que je suis
revenue de Besancon, une formidable
ville a I'est de la France, préfecture du
département du Doubs et de la région de
Franche-Comté. Si tu as une fois la
possibilité de voir cette ville, je te
recommande de ne pas rater cette belle
occasion. Si tu aimes les distractions, tu
pourras t'y amuser tres bien: expositions,
jazz, swing, danse et mnombreuses
animations cette été. Et enfin aprés des
mois de travaux de restauration, la Porte
Noire, témoignage majeur de Ila
civilisation gallo-romaine dans Besancon,
sera dévoilée le 17 septembre 2011.

Vicnosp30BaHHBIE MaTepMaIbl
(Supports)

- PeKJIaMHBIVI IIPOCITEKT
- KOMIIBIOTEP

Fiche pré-didactique (moaroroBuTeIbHasi KapTOUKa)

Bun poxymeHrTa, marta, mcrouHmK IryOrmkarmm (Nature, date et origine): Louvre
Hotels 31, avenue Jean Moulin - 77200 Torcy - Marne la Vallée, France

AnpecanT (émetteur): paGoTavky roctuamie Besancon Nord, Ecole-Valentin

Anpecart (récepteur): TypmcTI (ppaHITy3bI WJIV MHOCTPAHITBI)

PasHoBumHOCTS g3biKa (Variété de langue): crangapTHBIVI PpaHITy3CKUI

Jlexcmxa (Lexique): TepMmHOIOTTIgecKmI OPAHITy3CKI S3bIK:

Andros - Leader en desserts lactés depuis 1959. Secteurs d’activité - Confitures,
Desserts de fruits, yaourts, desserts lactés, jus de fruits et patisseries surgelées.

Confitures Andros en sticks - des dosettes de forme contemporaine, conviennent




parfaitement pour 2 tartines, peuvent également étre proposés en accompagnement
des fromages blancs, crépes, gaufres, glaces... Au choix: orange, framboise, fraise ou
abricot.

Les chocos de Kellogg’s constituent un délicieux petit-déjeuner chocolaté a base de
blé de la meilleure qualité, avec de nombreuses vitamines, du calcium et du fer.
L’ ours CHOCOS te communique toute sa force pour bien commencer la journée.

Les corns flakes de Kellog's - des pétales de mais dorés au four, riches
en vitamines du groupe B et en fer, sans colorant ni conservateur. Existe depuis
1968.

La barre bretonne - une sorte de gateau, fait d'un mélange de beurre fondu, de
farine, d'oeufs, de sucre, de levure, d’un jus de citron, de pommes.

—
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Harry’s - le groupe est spécialisé dans la boulangerie et les viennoiseries pré-
emballées.

Pain de mie 100% mie complet harry's: par tranche. Quantité: 100 g (Calories: 65
kCal, protides: 2.15 g, lipides: 1.25 g, glucides: 11.45 g).

La brioche (tranchée) de chez Harry's est une excellente viennoiserie industrielle,
souvent déja coupée en tranches! qui n'a pas une composition trop mauvaise et qui
possede un gott délicieux, c'est moelleux, tendre, raffiné, et en plus le gott du
beurre est divin! Cependant étant donné que c'est une brioche c'est tout de méme
assez gras donc a consommer avec modération, au gotiter ou au petit déjeuner.

Materne - marque distributionnelle.

Campanile - reseau de restaurants et d’hotels.

Les Restaurants Campanile sont renommeés par leur cuisine frangaise contemporaine
inspirée de la nature et de la complicité entre Campanile et un grand nom de la
cuisine francaise: Pierre Gagnaire. Chaque Campanile propose une sélection de
produits de saison et de qualité et fait découvrir ou redécouvrir la cuisine des
régions frangaises avec des légumes croquants et des fruits gorgés de saveurs pour
vous faire déguster une cuisine gourmande, variée et équilibrée.



http://www.tabledescalories.com/photos/aliments/4186.jpg

Activités (BuabI HesiTeTbHOCTH)

—
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l. Ouckyccust mo pexnamHoMy wiorany: «Premier prix, confort compris”+——

(«KomdopT o xoportier 1ieHe»):

- 3aMeHNTe CJIOBO «premier» KOHTEKCTyaJbHBIM CHMHOHVMOM (IIpeZIiojiaraeMble
OTBeTHL: bon, petit, convenable, merveilleux etc.)

- 00BsicHUTE yroTpeOsieHIe CJIOBOCOYETAHMS «premier prix» B JaHHOM CJIOTaHE;
(oTBeT: TIO aHAIOIMM C OTelleM Iepporo Kiacca (hotel premiére classe/premier
prix))

- OBmbsicHUTe, KaK BBl IIOHMMaeTe equHMIy komdpopm: «C'est quoi le confort pour

vous?»;

- IlaTo6pman crasm Borpoc: «Comment renoncer aux usances calines, au confort,
au bien-étre indolent de la vie?» [Frangois René de Chateaubriand, Extrait de ses
Mémoires d'outre-tombe] («Kakx oTkazaTbcsi OT HPMATHBIX IIPUBBIYEK, OT
KoHQopTa, OT Oaromosiyums JIeHMBOV XW3HM?»). CKaxure: «A HyXHO JIM
OTKas3blBaTbCs OT KoHdopra?» Eom «ga», oObsicHMTE BO WMS  dero.
ITpoKOMMeHTHpPYVITe Balll OTBET.

2. TIpocMmoTpuTe BCKOJIB3b PEKIIAMHBIVI IIPOCIIEKT, CKAXITE, YTO BbI BUIUTE, UTO
LIeIUIAeT Balll B3IJISA, KaKoBa poiIb Beex 3TuX 371eMeHToB. (IIpnmMep: KpyrHbIM
mpudToM Ha cepedyiHe BBOOHOV YacTV PeKIaMHOIO IIPOCIeKTa HallVICaHO
Besancon Nord, Ecole-Valentin, Hapnuch TIpeiCTaBiisleT MMsI TOCTVHUIIBI U ee
JIOKJIM3allMio; Ha CaMOM BepXy, B IIepBOV CTPOKe, TaKMM >Ke KPYIHBIM
mpnU@PTOM IpenocTapIgeTcss WHQOpMAIMg IO KJIacCy TOCTVHWIIBL, IS
HaIJISTHOCTY, aKIleHTUpyeTcs BHMMaHMe Ha nudpe 1 m Ha mrpe 4epHOro u
Oesroro, wmKoHOrpadUdeckas ¥ KOJIOPUCTMYeCKas CyITecTns KOMOWMHAaIImMm
KITaCCUKV ¥ COBPEMEHHOCTV; JKeJITBI IIBET B COOTBETCTBUM C CEMVIOTMKOW
KVBOIIVICY, SIBJIS€TCS LIBETOM TeIUIBIM, H00aBiigs Oecco3HATelbHO VIOT U
KOMOPT B BOCIIPUSATUN YBUIEHHOIO UTH. )

KpaTko ommmiTe KapTHHKY, KOTOPEIE BB BUANTE.

CemaHTM3aLIVs1 HOBBIX CJIOB VI CJIOBOCOYETAHWA.

YreHne peKsITaMHBIX TEKCTOB.

Poreble Mrpel (IejieHwe Tpymibl Ha mapel): Hamvmmmre wm Bocmpomssenure
AMasIor MeX[1y aJIMUHWCTPATOPOM U KJIVIEHTOM, B KOTOpOM KiIeHTa yOexmaroT
B KauecTBe IPefoCTaB/IIeMBIX YCIYT M paccKasblBaloT 00 OpraHM3aliii BHyTpU
TOCTVIHWYIHOTO OBITA.

ISR

7. Tpammartmueckmuii matepuain: Emploi des temps dans les phrases avec «si»

conditionnel (yriorpebenne BpeMeH B dppasax ¢ «si» conditionnel).

LT0T ‘T 'ToA “IT [NUY ‘Do1300p1po101D



8. Arenpe: Hanmmmre micbMo Apyry (IIOfpyre), TOAEVBINNCH BIIEUATIIEHVISIMU O
cBoent (1x) moesnke (ax) (KaHMKYyJIax), IIOPeKOMEHIOBaB TOCTMHMUILY B KOTOPOWL
BBl OCTAHOBWJIVICh. YIIOTpeOuTe B CBOEeM pacckase dppassl ¢ «si» conditionnel.

Evaluation (koHTpOJIB M1 OLI€HKA)

| Counnenmne no nmrare Auape Cyapeca «Comme tout ce qui compte dans la vie, un
beau voyage est une oeuvre d'art» [André Suares, Le voyage de Condottiere (extrait)]
(«Kak Bce TO, UTO ILIEHHO B XM3HM, KpacuBOe IyTeIlecTBUe 3TO IIpOM3BefeHue
VICKyCCTBa»).
Wmn  pia xenarommx:  CospganiTe  peKyIaMHBIVI — POJIMK O TOCTUMHMIIE,
agMVHVICTPATOPOM KOTOPOVI BHI BJIsIeTeCh.

Wcnosp30BaHHBIE MCTOYHMKIL:

BERGERON, Real, KONINCK de, Godelieve, Le texte authentique dans tous ses
états / /Québec frangais. N° 121, 2001. pp. 45-50 [=Bergeron et alii, 2001].

GEBHARD, J.G. Teaching English as a Foreign Language: A Teacher Self-Development
and Methodology Guide. Ann Arbor: The University of Michigan Press, 1996
[=Gebhard, 1996].

BOPOHIMHA, T'.W. Opeanusayus paboms. ¢ aymeHmuuHsMU mMeKcmamu MOA0OeXKHOU
npeccol 6 cmapuwiux KAACCax wikoA c YeAyOAeHHbIM U3yueHueM UHOCHpanHo2o Asvika [ /
VIS, 1999. Ne 2. C. 23-25 [=BoponmHa, 1999].

KOITIMHA, T'.I. Pas6umue ymenuii KoOMMYHUKAMUBHON KoMnemenyuu Ha ocHobe
UCNOABb306aHUA aymeHmUuuHbIX Budeodokymenmol (hppanyysckuii A3viK, A3bik0601 BYy3):
Huic... xaHz. rien,. HayK/ Ilaruropck, 1998 [=>Kormisa, 1998].

KPMYEBCKAS, K.C. Ilpaemamuueckue mamepuarsvl, 3HAKOMAUUE YueHUKob c
KYAbIYpotl U cpedoti 00UMAaHus Jxumeieil cmpans. usyuaemoeo Asvika // VISII, 1996.
Ne 1. C. 13-17 [=Kpunuesckasi, 1996].
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QUELLE GRAMMAIRE ENSEIGNER POUR FORMER
CHEZ LES ETUDIANTS LA COMPETENCE D’EXPRESSION ORALE?

Viorica CORNEA,
chargée de cours
(Université d’Etat ,, Alecu Russo” de Blti, République de Moldova)

Abstract

The grammatical competence can be developed by using motivating oral activities which
include audio-visual facilities and authentic documents such as songs, feature films, plays,
etc.

Keywords: oral communication skills, grammar communicative teaching and learning
method, authentic documents.

Rezumat: Competenta gramaticald poate fi formatd, pornind de la activititi orale
motivante, care includ utilizarea documentelor autentice audio-vizuale, cum ar fi cintecul,
fragmentele de film artistic, fragmentele de piese de teatru etc.

Cuvinte-cheie: competenta de exprimare orald, metoda comunicativi de predare si
tnvdtare a gramaticii, documente autentice.

Selon le «Cadre Européen Commun de Référence pour les langues»,
I'enseignement d’une langue étrangere implique le développement des
compétences communicatives comme: les compétences linguistiques (la
compétence lexicale, la compétence grammaticale, la compétence
sémantique, la compétence phonologique, la compétence orthographique, la
compétence orthoépique), les compétences socio-linguistiques (marqueurs
de relations sociales, régles de politesse, expressions de la sagesse populaire,
différences de registre, dialecte et accent) et les compétences pragmatiques
(la compétence discursive et la compétence fonctionnelle)'®.

Si nous nous rapportons seulement a 'oral, on pourrait affirmer, grosso
modo, que pour communiquer oralement on a besoin de posséder une
quantité de mots nécesaires a la communication, savoir relier ces mots en
énoncés, phrases et textes et aussi savoir sonoriser les lettres, c’est-a-dire
posséder un savoir phonologique.

En ce qui concernent les mots, on peut les mémoriser en lisant ou en
écoutant des textes, de méme pour la prononciation, des activités d’imitation
et d’entrainement phonétique joueront leur role.

Pour la grammaire qui comprend non seulement la mémorisation des
regles morphologiques, mais aussi I’arrangement des mots dans la phrase, le
travail devient beaucoup plus complexe et beaucoup plus difficile.

La pratique montre que méme si les étudiants, futurs professeurs de
frangais et traducteurs, connaissent tres bien les regles grammaticales, il leur
est souvent assez difficile d"appliquer correctement ces régles quand il s’agit
de la communication orale. Les difficultés ne sont pas insurmontables quand

lingSFram, p. 81.
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il s’agit de la compréhension orale; elles deviennent plus nombreuses
surtout dans l'expression orale. Nous considérons que cela est dt a de
nombreux processus mentaux qui sont mis en fonction lors de I'expression
orale comme: la création des idées, I'information a transmettre, le codage
phonologique, lexical et grammatical de cette information. Outre cela, quand
on s’exprime par écrit, on a le temps de penser plus, et au contraire, quand
on s’exprime oralement, on est limité dans le temps.

Le nombre d’heures limité prévues pour l'enseignement pratique du
francais et les contenus assez vastes du matériel a enseigner mettent les
enseignants dans la situation de préter plus d’attention a 1'écrit
(compréhension écrite et expression écrite). Pourtant, le texte écrit étant
considéré comme instrument et comme support sur lequel se basent les
activités communicatives, ne réussit pas a faire vraiment parler les étudiants.
Le nombre de regles et de contre-régles que les étudiants doivent apprendre
et ensuite appliquer premiérement a I’écrit et ensuite a I'oral, les inhibent. En
guise d’exemple, on peut présenter le cas d'une étudiante débutante, qui
étant mise dans la situation d’utiliser le verbe étre a l'impératif, a la
deuxieme personne du singulier, a prononcé [‘sois] au lieu de ['swa]. On a
aussi le cas des étudiants débutants qui prononcent toutes les lettres des
terminaisons verbales a de différentes formes temporelles. Probablement
que ce sont les conséquences du travail qui a inclu surtout la compréhension
écrite.

Avec l'approche communicative qui a commencé a se développer en
France a partir des années 70 du siecle précédant, on s’est posé aussi la
question du role de la grammaire dans I'enseignement communicatif des
langues étrangeéres. Ainsi, ]. Sheils considere qu’,,il faut d’abord aider les
apprenants a reconnaitre la valeur communicative de la structure et attirer
leur attention sur ses propriétés formelles, puis les entrainer a un maniement
intelligent de ces formes et a leur réemploi spontané dans des taches axées
sur la fluidité verbale’”'”.

La méme idée est soutenue par D. Roman qui parle de la grammaire
réflexive. Elle affirme que «pour accéder aux connaissances gramaticales en
classe de langue, on peut suivre trois voies, représentant une synthése de
traditionnel et de moderne:

* s'imprégner d’exemples démonstratifs, de modeles de langue orale,

pratiquer la langue;

e réfléchir sur les exemples démonstratifs, c’est découvrir un

mécanisme linguistique;

* réfléchir sur la réflexion, c’est déja abstraire, aboutir a la regle'”.

Comme on le remarque, I'accent est mis sur des activités communicatives
que 'enseignant doit organiser avant I'explication grammaticale proprement

17Sheils, 1993, p. 283.
128Roman, 1994, p. 120.



dite. Mais un autre probleme qui pourrait décourager les enseignants et les
apprenants a la fois apparait ici. C'est le grand nombre de fautes commises
par les apprenants. Dans ce cas, J. Sheils nous suggere qu'il faut faire savoir
et admettre aux apprenants que les erreurs sont plus ou moins inévitables
lorsqu'on a comme objectif le développement de la fluidité verbale. «Ils
doivent oser prendre des risques, formuler des hypothéses et les mettre a
I'épreuve. C’est un aspect important de I'apprentissage, qui requiert une
ambiance de classe conviviale, out 'on encourage toutes les tentatives de
communication et ou l'on établit un équilibre judicieux entre tolérance et
correction.””'”

Pour que les apprenants prennent des risques, il faut qu’ils soient motivés
a la communication orale. On n’a pas en vue ici I'emploi seul de la méthode
inductive a partir des phrases analysées sans leur contexte. Les points de
grammaire doivent, au contraire, «étre présentés en contexte vivant et
prendre une dimension de réalité, plus séduisante et plus concréte que le
rabachage des exercices mécaniques. On met en pratique le point de
grammaire étudié en préalable, en I'intégrant dans des exercices oraux et
une mise en contexte [...]; si I'exercice s’ancre dans la réalité, il remporte un
franc succes, tant psychologique que pédagogique [...]; il s’agit d"associer un
point de grammaire avec sa propre vie [...]; cela oblige 1'éleve a s’approprier
la langue en parlant de quelque chose qui I'intéresse ou le touche” ™.

Outre les activités motivantes congues par l'enseignant, on pourrait
souligner le role des documents authentiques oraux qui «offrent un contenu
linguistique tres varié et marqué par rapport aux variations socioculturelles
et affectives de la langue parlée””"". Utilisés d’une maniére appropriée en
classe de FLE, ils ont un impact sérieux sur la mémorisation des difficultés
grammaticales par les apprenants qui observent vite leur role dans la
communication réelle.

En tant que document oral authentique, nous mentionnons la chanson
francaise. Selon J.P. Cug, elle ne doit pas «étre considérée uniquement dans
sa dimension de détente ou de distraction, méme si le plaisir de 1'écoute
reste une priorité. Ce type de document possede des caractéristiques qui lui
sont propres: une voix, des instruments, une orchestration, des rytmes, une
mélodie et un texte. [...] les effets de la mélodie sur le message linguistique
sont divers et [...] facilitent généralement la compréhension. La rencontre
d’une mélodie et d'un texte est productrice d’un sens qui se percoit plus
aisément et certains éléments linguistiques s’offrent d’eux-mémes, par leur
répétition ou leur mise en valeur, a la mémorisation. [...] Ce support a
également évolué et s’est enrichi dans ses aspects techniques pour donner

'¥Sheils, 1993, p. 285.
“'Miquel, p. 32.
P1Cugq et alii, 2003, p. 395.
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naissance au clip vidéo qui permet d’associer un travail de réflexion sur le
visuel et le sonore et de déclencher de nombreuses activités orales et
écrites” ',

L’utilisation de la chanson éveille le désir de s’exprimer et en méme
temps, elle joue son role dans I'acquisition d'une expression grammaticale
correcte. Pour illustrer cette idée, on doit se rappeler les actions mentales
que les apprenants doivent faire lorsqu’ils doutent, par exemple, de la
correctitude du genre d'un nom ou d'une forme temporelle. En général, ils
ne cherchent pas a se rappeler des regles apprises, mais des contextes dans
lesquels la difficulté necessaire a été utilisée. La chanson, grace a la musique
qui sensibilise, au clip vidéo, au fait que les apprenants la chantent plusieurs
fois non seulement dans la classe, mais aussi a la maison, quand ils sont avec
des amis, reste dans leur mémoire a long terme. Ainsi ils recourent assez
souvent a ces contextes. L'exemple d'une étudiante qui étant demandée
d’expliquer le genre du nom souris, a dit que c’était féminin parce que dans
la comptine on avait chanté une souris verte n’est qu'un de nombreux
exemples qui prouvent lefficacité de l'utilisation de la chanson dans
I'enseignement de la gramaire francaise.

Nous considérons que c’est surtout au niveau débutant qu’on pourrait
former chez les étudiants la compétence d’expression orale en utilisant la
chanson. Les comptines qui sont courtes et qui n’exigent pas beaucoup de
travail sur la compréhension sont tres efficaces. De ce point de vue
analysons, par exemple, la comptine ,,Une miette de pain”. La difficulté
grammaticale contenue ici c’est I'omission de l'article, un theme qui présente
des difficultés pour les étudiants débutants qui ont comme langue
maternelle le roumain. Nous proposons ci-dessous les étapes de travail sur
cette comptine:

1. Ecoute de la comptine et reconnaissance auditive des mots qu’on

note au tableau;

2. Anticipation du contenu de la comptine;

3. Ecoute de la comptine pour restituer les paroles qu’on écrit
ensuite au tableau;

4. Interprétation vocale de la chanson;

3. Délimitation des mots désignant des produits alimentaires et des
mots qui indiquent la quantité;

6. On demande aux apprenants de formuler la régle de I’omission de
I'article;

12Cuq et alii, 2003, p. 396, p. 397.



7.

8.

Dialogue oral (ayant pour theme les sujets suivants: Au magasin,
Mon plat préféré etc.);

Exercices écrits.

Quand on dispose du clip d"une chanson, la compréhension de celle-ci est
beaucoup plus facile. C'est, par exemple, le cas de la chanson de M. Le
Forstier «Bille de verre», a 1'aide de laquelle on peut travailler le futur
simple. Voici les étapes de ce travail:

1.

9.

Remue-méninges pour anticiper a 1’oral le sujet de la chanson (ex.:
Avez-vous des parents qui travaillent a I'étranger? Quels cadeaux
vous envoient-ils? Est-ce que vous appréciez ces cadeaux?)

Ecoute de la chanson pour repérer les mots connus et pour
restituer les paroles qu’on écrit au tableau;

On chante la chanson;

On souligne les verbes et on demande comment ils se traduisent
en roumain;

On demande aux apprenants de formuler la régle de formation du
futur simple.

On efface le tableau, on distribue aux apprenants la transcription
de la chanson sans les verbes au futur simple. Par paires ils
doivent remplacer les trous par les mots qui manquent;

Ecoute répétée pour vérifier sil'on a bien remplacé les trous.

Dialogue oral (ayant pour sujet des questions comme Qu‘est-ce que
tu feras demain? Quels sont tes projets d’avenir?)

Activités écrites.

Dans cet article nous avons présenté les avantages de 1'utilisation de la
chanson dans l'acquisition des savoirs et des savoir-faire grammaticaux.
Pourtant, ce n'est pas seulement la chanson qui peut étre utilisée pour
enseigner la grammaire, mais aussi les extraits de films, de piéces de théatre,
les reportages de la radio et de la télévision frangaise etc.

En conclusion, on pourrait affirmer que pour développer une compétence
d’expression orale en FLE (Francais Langue Etrangere) la grammaire a
enseigner doit étre «telle qu’elle est présente, latente, sous-jacente derriere
les énoncés et les interactions du langage courant, usuel, naturel.”'
L’enseignant peut prendre ces énoncés naturels des documents authentiques
tels que la chanson, les extraits de films, de pieces de théatre, etc.

“Porquier, p. 27.
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TEHNICI DE PREDARE A ARTICULARII
SUNETELOR COMPUSE ALE LIMBII ENGLEZE

Marina GORODENCO,
asistent universitar, doctoranda
(Universitatea de Stat ,, Alecu Russo” din Balti, Republica Moldova)

Abstract

Pronunciation is a milestone in the acquisition of second language. The paper represents
an overview of the issues involved in teaching pronunciation. It presents a short framework
for developing an effective pronunciation lesson and a few most effective techniques in
teaching English vowel sounds to Romanian speakers.

Keywords: approaches, diphthongs, pronunciation, triphthongs, teaching.

Rezumat

Fonetica este un compartiment de bazd in didactica unei limbi strdine, dar, din pdcate, si
unul dintre cele mai dificile si neglijate astizi de profesorii de limbi strdine din scoli. In
prezentul articol, se aduce tncd un argument in favoarea sporirii calitdtii predarii foneticii in
institutiile de invdtdmant si se propun cdteva tehnici eficiente pentru tnsusirea felului de a
pronunta corect sunetele compuse la orele de limbi englezd.

Cuvinte-cheie: articulare, diftongi, triftongi, metode, predare.

In lucrarea ,25 Centuries of Language Teaching”, L.G. Kelly numeste
fonetica , Cenusdreasa didacticii limbilor strdine”. Autorul compard fonetica
cu o Cenusdreasd, ale cdrei surori nu-i permit sd apard in public in toatd
splendoarea, fiacand aluzie la faptul ca profesorii neglijeaza fonetica in
procesul predarii limbilor strdine™*.

Este un fapt bine cunoscut cd invatatii europeni si americani au preferat
studierea gramaticii si a vocabularului limbilor in detrimentul studierii
foneticii. Interesul sistematic al acestora pentru aspectul fonetic al limbilor
apare abia la inceputul secolului al XX-lea si se manifestd atat in lingvistica,
didacticd, cat si in medicind, artele muzicale, inginerie si chiar tehnologiile
informationale.

In domeniul didacticii limbilor strdine, au fost elaborate doud metode
principale de abordare a predarii si invatarii sistemului fonetic al limbilor
straine: metoda intuitiv-imitativd si cea linguistico-analiticd.

Pana la mijlocul secolului al XIX-lea, doar prima metodd era folositd, fiind
ocazional insotitd de unele comentarii impresioniste ale profesorului sau ale
manualului'®. Paradoxal, dar anume aceastd metoda a fost si este una din
cele mai raspandite in predarea si invdtarea foneticii. Anume aceastd metoda
era piatra de temelie a didacticii foneticii in epoca sovietica.

HKelly, 1969.
¥Zicem impresioniste, deoarece comentariile erau bazate pe observatiile si
impresiile lingvistilor despre sistemul de sunete al limbii studiate.
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Metoda intuitiv-imitativa se bazeaza pe abilitatea elevului de a asculta si
imita ritmul, intonatia si sunetele limbii-tinta, fara a interveni, in procesul de
invdtare, cu vreo altd informatie explicitd. Ea presupune disponibilitatea
audierii si a imitarii unor modele de pronuntie perfectd. La inceput, aceasta
disponibilitate era oferitd de profesor, ulterior de catre inregistrdrile la
fonograf, apoi pe casete audio si, mai recent, pe compact discuri (CD) si
discuri video digitale (DVD).

Metoda lingvistico-analitica utilizeaza informatii explicite si instrumente
suplimentare cum ar fi: alfabetul fonetic, descrierile articulatorii,
reprezentdrile grafice si schematice ale aparatului fonator, descrierile
contrastive etc. Esenta metodei constd in informarea pas cu pas a elevului
despre felul cum se articuleazd sunetul, care sunt tipurile de intonatie
caracteristice limbii-tintd, care este desenul ritmic. Metoda aceasta a aparut
ca o completare a metodei intuitiv-imitative si nu ca o alternativa pentru ea.
Lectia de tip lingvistico-analitic utiliza metoda imitativd la etapa de
practicare a pronuntiei sunetelor. Dupd cum a demonstrat si practica de
peste o sutd de ani, cele mai bune rezultate se obtin la combinarea acestor
doua metode traditionale.

Istoria metodicii preddrii limbilor strdine in secolul al XX-lea cunoaste
perioade in care predarea pronuntiei a fost sau neglijatd, sau considerata ca
irelevanta.

Astdzi, cand lumea a fdcut un pas enorm in domeniul tehnologiilor
comunicationale, iar interactiunea culturilor si a economiilor este o realitate,
abilitatea de a comunica oral corect si inteligibil devine o prioritate. Si, ca
urmare, fonetica se bucurd de un interes sporit din partea cercetatorilor si
metodistilor.

Insd numarul mare de metodici noi de predare a foneticii, aparute pe
piata si lipsa unor principii clare de apreciere a eficacitatii lor, posibilitatile
financiare modeste ale elevilor din Republica Moldova, dar si
conservatismul rezervat al profesorilor moldoveni impiedica schimbarea
atitudinii fata de predarea foneticii in institutiile de invatdmant din tara
noastra.

Traditional, in invatamantul superior, in special la facultdtile de limbi
straine, se folosesc pe larg cele doud metode clasice. Eficacitatea lor a fost
verificatd de-a lungul timpului. in invdatamantul scolar insd, ele nu sunt
folosite pe larg. Vom incerca sd oferim cateva tehnici si metode mai recente
care pot fi folosite eficient la orele de predare a pronuntiei limbii engleze. Ele
nu resping si nu pot substitui completamente cele doud metode clasice, ci
doar le complimenteaza si le diversifica.

In lucrarea ,Learner Variables and Prepronunciation Considerations in
Teaching Pronunciation”, R. Wong atentioneaza ca predarea foneticii ,nu



este doar o problemd pur lingvisticd”'*. Profesorii trebuie si tind cont de un
set de factori care influenteaza invatarea limbii si, mai cu seamsd,
achizitionarea pronuntiei in limba-tinta. Varsta, expunerea la mediul in care
se vorbeste limba-tintd, aptitudinile si atitudinile personale ale elevului,
motivatia, precum si rolul limbii materne in achizitionarea fonologica a
limbii-tinta studiate influenteaza si afecteaza puternic procesul de studiere.
Din pacate, profesorul nu poate influenta in mod considerabil astfel de
factori ca varsta sau volumul informational despre limba maternd, primit
anterior de elev. Insi el poate influenta motivatia si atitudinea acestuia.
Profesorul trebuie si tind cont de acesti factori. In asa caz, el poate adapta
metodele traditionale si/sau folosi tehnicile mai potrivite pentru clasa lui.
Aceste tehnici nu neagd metodele traditionale. Ele doar adaugd culoare,
facturd, creativitate si eficacitate metodelor traditionale.

Insa totul incepe de la profesor. Conform datelor din cercetarea realizata
de Suresh Canagarajah, profesor la Universitatea din Pennsylvania, 80% din
profesorii de limbd englezd din lume nu sunt vorbitori nativi de limba
engleza. Ei s-au format ca profesori in afara ,mediului nativ”. Aceastd
realitate trebuie luatd in consideratie si este ireal de cerut profesorilor care
provin dintr-un mediu, unde limba engleza este doar o limba straina, sa
posede o pronuntie-standard, fie RP (Received Pronunciation), fie NAE (North
American English). Dar nivelul de inteligibilitate si corectitudine a pronuntiei
sunetelor trebuie sd fie prioritar, deoarece el este acel model de calitate pe
care elevul il va imita. La acelasi nivel, trebuie sa fie si cunostintele
profesorului in domeniul foneticii.

Sunt trei momente esentiale de care un profesor bun trebuie sd tina cont
pentru ca orele sale s fie de succes. In primul rand, el insusi trebuie si
articuleze corect sistemul de sunete engleze, sa aiba o intonatie si un ritm
specific acestei limbi. In al doilea rand, el trebuie s& posede o metodologie de
predare a sistemului fonematic al limbii studiate, inclusiv sd stie care sunt
problemele potentiale ale elevului, in cazul nostru, elevul care studiaza
limba englez4 este vorbitor de limba romana. In al treilea rand, se intelege
de la sine cd un profesor bine pregatit posedd mai multe cunostinte despre
fenomenele fonetice ale unei limbi decat poate insusi elevul la o lectie. De
aceea, profesorul trebuie sa stie sa determine prioritatile pedagogice, altfel
zis, care sunt acele ,trdsaturi” ce trebuie invatate si cand se vor realiza
acestea.

In articolul , Pronunciation Revised”, Martha Pennington si Jack Richards
atrag atentia asupra faptului cd integrarea foneticii in metodele traditionale
de predare a limbii strdine trivializeazd natura sa complexd, deoarece

"SWong, 1987.
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maximum la ce tinde predarea foneticii, in cadrul acestor metode, este
invatarea pronuntdrii corecte a catorva foneme specifice limbii straine.

Ceea mai eficienta solutie in predarea pronuntiei limbii engleze vine din
partea lui M. Celce-Murcia si R. Wong. Ei recomanda structurarea practicii
de pronuntie in clasd conform principiilor metodei comunicative'”. Aceasta
sugereaza divizarea lectiei de pronuntie in cinci faze, incepand cu analiza,
apoi audierea si terminand cu producerea:

1. Descrierea si analiza - ilustratii scrise si orale, care descriu fenomenul
studiat, cum este el produs, in ce circumstante, care sunt
particularitatile lui etc.;

2. Recunoagsterea auditivi - exercitii de audiere si discriminare a sunetului
studiat, urmat de un feedback referitor la capacitatea elevului de a
recunoaste fenomenul dat;

3. Practica dirijatd - lectura in glas a perechilor minimale de propozitii, a
dialogurilor scurte, in care accentul este pus pe fenomenul studiat,
pentru a-l face pe elev permanent constient de el;

4. Practica ghidatd - exercitii de comunicare structurate (situatii pentru
dialoguri, activitatile de completare a spatiilor libere etc.), care contin
indicatii oferind posibilitatea de a monitoriza anumite trasaturi,
fenomene;

5. Practica comunicativi - mai putin structuralizatd, axatd pe dezvoltarea
fluentei (role-play, solutionarea de probleme) - care permite elevului
sd dirijeze de sine stdtdtor atat forma, cat si continutul.

M. Celce-Murcia gdseste acest cadru ca cel mai eficient, pentru ca el
reuseste sa imbine organic douda momente-cheie: lucrul asupra fiecdreia
dintre fazele de achizitionare a noii trasaturi studiate si posibilitatea pe care
o are elevul de a progresa treptat la fiecare etapd, sub ghidarea profesorului.
Autoarea atrage atentia profesorilor la faptul ca acest cadru se extinde pe
parcursul a mai multor lectii, deoarece achizitionarea si automatizarea noii
abilitati cere timp si efort.

Astfel, ajungem, de fapt, la o versiune mai modernd a celor doua metode
clasice in predarea foneticii - metodele lingvistico-analitica si imitativa.

Eronat, se considera cd cel mai dificil pentru vorbitorii de limba romana
este invatarea sunetelor /6/ si /d/. De fapt, este mult mai dificil de antrenat
pronuntia corectd a sunetelor consonantice de tipul lui /1/. De altfel, si
sunetele /k/, /p/, /t,/, precum si /s/, /z/ cer efort si timp pentru a fi
invatate si pronuntate corect.

Sistemul vocalic al limbii engleze este si mai complicat de asimilat pentru
elevii vorbitori de limba roména. Prima ,,revolutie” se produce atunci cand
elevul trebuie sd constientizeze cd, in englezd, sunt 20 de sunete vocalice si

B37Celce-Murcia et alii, 2010.



doar 5 reprezentdri grafice pentru acestea, nemaivorbind de faptul ca
numarul si calitatea lor variaza in functie de dialect. A doua ,revolutie” se
declanseaza atunci cand elevul trebuie sd se obisnuiascd cu gandul cd, la
aproape fiecare reguld ortograficd, existd si exceptii. Pand a trece la
particularitdtile fonetice ale vocalelor, elevul va trebui sd constientizeze
diferenta dintre sunete (foneme) si grafeme (litere), apoi diferenta dintre
vocale si consoane.

O definitie foarte simpld a vocalelor pentru copiii englezi suna in felul
urmdtor: ,Vocalele sunt instrumentele poetului, deoarece vocalele sunt
acelea care {i permit poetului sa creeze asonanta si rimd, si, in felul acesta, sa
modeleze muzical limba si sd o facd placutd auzului”*®. O altd explicatie des
folosita ar fi ca vocala este nucleul unei silabe. O definitie mai exacta si mai
ampla ar fi: ,Vocala este un sunet al limbii, produs cu tractul vocal deschis
in asa mod incat deasupra glotisului nu se formeaza nici un punct in care
presiunea aerului sd se fi concentrat”’”. In dependentd de nivelul de
pregdtire lingvistica a elevului, de varsta lui, profesorul poate opta pentru o
definitie sau alta.

Este dificil sa descrii vocalele engleze, cu atat mai mult cd, la producerea
acestora, organele articulatorii nu intrd in contact. De aceea etapa de
descriere si analizd a sunetelor vocalice engleze este destul de dificila. Si
totus, descrierea vocalelor din limba engleza se face in baza urmatoarelor
momente de referinta:

1. Buze rotunjite/buze intinse - trasdturi vizibile si usor de

reprodus;

2 Pozitia limbii fatd de palat;

3 Miscarea maxilarului;

4. Vocale grave/vocale bemolate;

5 Vocale lungi/vocale scurte.

Alta dificultate o prezinta si lungimea vocalelor in limba engleza.

Aceste impedimente pot fi depdsite prin descrierea particularitatilor
sunetelor vocalice in parte, prin articularea lor. Consideram un bun
supliment la etapa datd de predare imaginile, posterele cvadrantului vocalic
si sectiunea sagitala a gurii cu pozitiile limbii, trasate pentru vocale in parte.

Suporturile vizuale pot fi folosite in repetate randuri si pot fi diverse, atat
din punct de vedere al culorii, cat si din cel al marimii. In fiecare clasd, ar fi
binevenitd diagrama sau chartul fonemic (phonemic chart). Cunoasterea
simbolurilor fonetice si a sunetelor care se ascund dupd ele permit o
autonomie mai mare si posibilitatea de a lucra individual cu ajutorul
dictionarului.

55K elly, 1969.
39Celce-Murcia et alii, 2010.
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O variatie a chartului fonemic sunt cardurile individuale, care pot fi
procurate, download-ate, realizate de profesor si de cdtre elevi. Se
recomandd structura urmatoare a cardului: el va contine simbolul fonetic, un
set de cuvinte care contin sunetul dat si o imagine care s-ar asocia in
memoria copilului cu sunetul dat. Acest tip de card este mobil, prin urmare,
profesorul il poate grupa cu alte carduri, il poate scoate in evidentd aparte, il
poate modifica si ajusta. Desenul de pe card poate functiona ca un element
de ancorare a sunetului dat in memoria copilului.

Chiar si o imagine simpla a unei fete dragute poate fi folosita cu succes la
orele de foneticd pentru prezentarea si invatarea sunetelor vocalice compuse
la nivel de incepdtor. Ex.: imaginea cu titlul ,I am just a poor boy”. Cu
fiecare cuvant nou ce descrie partile fetii putem introduce diftongi noi:

/io/ asin ear /au/as in nose
/ei/ as in face /€a/as in hair
/ua/as in poor /ai/ asin eye
/oi/as in boy /au/ as in mouth

Procedura e pe cat se poate de simpld. Aceastd activitate se poate folosi
chiar si fard un suport vizual suplimentar. Un simplu desen pe tabld si
cuvintele scrise aldturi. Apoi se poate face transcrierea lor, cu referinta la
chartul fonemic pentru a-i obisnui pe elevi cu simbolurile chartului.

O altd tehnica ce apeleaza la capacitatea noastrd vizuald de a discrimina
este tehnica folositd in metoda ,Silent Way”, in care fiecdrui sunet ii este
atribuita o culoare, chartul fonemic fiind completat cu asociatii pline de
culori.

La orele de invatare a sunetelor de cdtre copiii de varstd micd, poate fi
folositd tehnica suportului auditiv, asociat cu o imagine din memoria
noastrd. De exemplu, sunetul compus /tg/ si vocala lungda /u:/ pot fi
asociate cu onomatopeea choo-choo-choo care ne aminteste de miscarea
trenului, sunetul /o:/ poate fi asociat cu vizita la medicul de familie sau la
stomatolog.

In ceea ce priveste insd sunetele vocalice compuse, cel mai bun suport pe
care il poate oferi profesorul este descrierea detaliatd si demonstrarea
producerii sunetelor componente ale diftongului sau triftongului. De
exemplu: Diftongul /ai/ ca in cuvintele my, height, kind implica o alunecare
de la regiunea centrald inchisd cdtre regiunea frontald, deschisd, similara
cu /i:/. Buzele isi vor pierde rotunjirea initiald si se vor intinde. Elevii vor fi
instruiti, mai intii, sa deschida gura la pronuntia sunetului /a/, apoi, incet,
pozitia se va schimbd in /i:/, observand cum se schimba pozitia buzelor si a
limbii.

Triftongul /aio/, ca in cuvintele fire, violence, are specificul sdu de
pronuntie, in care sunetul /i/ este extrem de scurt si aprope nu se aude, el
este doar o pozitie interimara in trecerea de la /a/ catre /o/.



Descrierea detaliatd va ajuta elevii sa constientizeze diferentele dintre
sunetele din limbile romana si engleza. Astfel, pot fi folosite ca referinta
caracteristicile pertinente ale sunetelor limbii materne, demonstrandu-se pe
loc in ce constd diferenta. De exemplu, diftongul /au/ din limba romana
este diferit de diftongul /au/ din limba engleza, atat in calitatea vocalei /a/,
cat si in articularea vocalei /u/.

Dupa explicarea si examinarea detaliatd a sunetelor din limba materna cu
scopul de a preintdmpina greselile tipice, este recomandabild exersarea
foneticd a sunetului dat. Exercitiile trebuie s fie simple si accesibile. In
lucrarea ,Ghid de pronuntie a limbii engleze”, D. Chitoran ofera explicatii
clare asupra producerii sunetelor limbii engleze, face recomandari de
preintampinare a greselilor tipice. El a elaborat seturi de exercitii fonetice cu
grade diferite de complexitate: de la simplu la compus'”. Studiul lui Nicanor
Babara , Aspecte de predare a diftongilor din limba englezd” este o lucrare
didactica cu explicatii riguroase si exercitii variate, care pot fi folosite la orele
de predare a foneticii limbii engleze.

Repetarea, imitarea, citirea in cor, in glas, in fata oglinzii sunt tehnici
clasice care cer mult timp si o concentrare mare, dar sunt foarte efective.

Existd, la orele de foneticd, tendinta de a se concentra doar pe producerea
sunetelor, ignorandu-se completamente aspectul auditiv. Numeroase
cercetari au demonstrat in mod clar cd receptia eronata a sunetelor constituie
una dintre problemele esentiale la invatarea sunetelor limbii engleze. Ceea
ce nu este auzit nu poate fi imitat, iar ceea ce nu este clar deslusit va fi
prelucrat de creierul nostru in sunetul cel mai apropiat - sunet tipic limbii
materne, si nu limbii-tintd. De aceea etapa a doua - discriminarea sunetelor
- este absolut necesard si nu poate fi evitatd. Astdzi, datorita internetului,
posibilitatile profesorului sunt mult mai mari. Se poate de inregistrat si de
salvat dialoguri inregistrate de nativi, se poate de procurat, se pot folosi
numeroase resurse libere pe siturile americane. Se pot contacta voluntari si
entuziasti nativi si rugati sa ajute la inregistrarea unui text.

Profesorul si elevii pot fi antrenati si ei in procesul de audiere. Va
propunem douad activitati foarte simple si usor realizabile.

Elevii primesc céte o fisa de tipul:

Vowel Discrimination Worksheet 1

Directions: Which listed word does the teacher pronounce?
l.a - fight 1.b - fire
2.a-play 2.b - player
3.a-buy 3.b - buyer

Fisele pot fi elaborate cu oricare set de sunete ce este planificat a fi
studiat.

*Chitoran, 1989.
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Studentii primesc cate o fisa cu propozitii de tipul:

Vowel Discrimination Worksheet 2
Directions: Which underlined word does the teacher pronounce?

1. He wanted to sell/sail the boat.
2. That's the biggest wheel/whale I've ever seen.
3. Susan is going to buy some soap/soup.

Sau jocul traditional ,Odd man out”:

Vowel Discrimination Worksheet 3
Directions: Listen to each group of four words. Circle the word that has a different
vowel sound.

1. foot good could food
2. eat treat threat meat
3. close most lost post

O alta activitate in care studentii pot lucra in perechi, fiind pe rand si
ascultdtori, dar si vorbitori, ar fi urmatoarea: Doi studenti primesc fisele A si
B:

Fisa A Fisa B
1. Read the 2 sentences to your parner. L. Circle the word that your partner reads.
1. Heis from Island. 1. He is from
a) Ireland
b) Island
2. Stop the fire! 2. Stop the
a) fire
b) fight
II. Circle the word that your partner | Il. Read the 2 sentences to your partner.
reads.

Glotodidactica Biannual Journal of Applied Linguistics, 2(II)2011‘ S
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Apoi se revine la lucrul cu exercitiile fonetice, marind treptat gradul de
dificultate. Combinatiile de cuvinte vor fi inlocuite cu propozitii in care
sunetele studiate apar frecvent. Propozitiile vor fi citite cu un tempo lent,
apoi se va reveni a doua si a treia oard cu un tempo mai rapid, acesta fiind
un bun exercitiu de dezvoltare a acuratetei si fluentei in articulare.

Se pot practica activitati de tipul:

+Who’s Who? Worksheet: Partner A
Directions: Ask your partner questions and complete the gaps in your asignement.
Answer your partner’s questions and help him finish his assignement. For exemple:
»Who buys a lot of soap?”

buys a lot of soap.

sells boats.

irons John's shirt.




Joan likes to eat butter.
Jan wants a hug.

June bought a summer
hat.

,Who’s Who? Worksheet: Partner B

Directions: Ask your partner questions and complete the gaps in your asignement.
Answer your partner’s questions and help him finish his assignement. For exemple:

,Who bought a summer hat?”
bought a summer hat.
wants a hug.
likes to eat butter.

Jane buys a lot of soap.
Jin sells boats.
Jeanironed John’s shirt.

Texte scurte pot fi taiate in fasii si asamblate de catre studenti. Pot fi
folosite dialoguri ghidate si situatii conflictuale solutionate, inscenari si
modeldri de scenarii. Pana si poemele pot fi atat invatate, cat si compuse de
catre elevi sub indrumarea profesorului. De exemplu:

Limerick: sound contrast / / versus/ /

There once was a student named
(name).

Who wanted to dance with a (object). . )
. . She tried not to squeeze it.
She tried not to it. (verb) .
. But she happend to freeze it.
But she happend to it. (verb) So the fish ended up in her dish
So the ended up in her o the fish ended up in her dish.
(thing/thing).

Limerick: sound contrast

versus/i:/

/1/

There once was a student named
Trish.
Who wanted to dance with a fish.

Recent, pentru a diversifica modelele de practica, la orele de fonetica se
introduc tehnici din dramd, care permit constientizarea si utilizarea in
complex a ritmului, modularea tonului vocii, ritmica si debitul vorbirii.
Indeplinirea acestor exercitii simple se poate asemana cu exersarea gamelor
la pian. Simple si muzicale, ele permit antrenarea secventelor fonetice pana

la automatism:
1. [la-h-lai-laia-laua-lau-la]

2. [ra-ri:-rai-raid-ravs-rau-ra]

sau practicarea diferentei intre sunetul aspirat p si cel neaspirat:
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1. [pit-tip-pit-tip-pit-tip]
2. [pin-nip-pin-nip-pin-nip]
3. [pill-lip-pill-lip-pill-lip]

De asemenea, se pot practica si sunetele in mod separat, jucandu-se cu
intonatia in redarea unui cuvant:

No (interzicere); No (refuz); Noooooooo (dramd); Nooo (surprindere).
Fire (spaimd); Fire (mirare); Fire (anunt); Fire (strigat de ajutor); Fire
(bucurie); Fire (agresiune).

Gama de emotii si variatiuni intonationale depinde, de multe ori, de
imaginatia jucatorului. Acelasi principiu poate fi aplicat la citirea
propozitiilor:

- mod lent si relaxat de prezentare a informatiei: I am not in a hurry. I can
take it easy and relax. Everything around me is calm, and rime seems to be
standing still;

- mod rapid, tensionat de redare a secventei textului: I can’t stand it. I feel like
on fire. Life is so hectic. Everywhere people are rushing around. Traffic is
terrible. There isn’t time enough in a day to do all the things that have to get
done.

Iar in cazurile de practicare a dialogurilor si a situatiilor, abilitatea de
interpretare si artistismul participantilor pot fi puse in evidents, oferind un
suflu nou vechilor practici de invdtare pe de rost a dialogurilor sau
fragmentelor de text.

De fapt, tehnicile de imitare sunt de mult folosite la ore. La explicarea
articuldrii sunetelor, elevii vor imita in liniste profesorul pentru a forma
deprinderi articulatorii. Sunt doua tehnici de imitare:

a) tehnica umbrei, in care elevul repetd sau impreund sau imediat dupa
profesor sau dupa modelul urmarit'*;

b) tehnica oglinzii, in care elevul mimeaza gesturile articulatorii,
expresiile faciale si migcarile corpului odatd cu modelul'.

Instrumentele pe care profesorul poate sa le foloseasca sunt si ele
numeroase: de la oglinzi si luminari pana la computere si posibilitdtile
imense ale internetului'®.

Astazi, datoritd progresului, profesorul poate si trebuie sd integreze
lucruri, practici si tehnici noi la orele sale. Altminteri, risca sa devind ceea ce
nu i se permite cu desavarsire: plicticos si plictisit. Diversificarea tehnicilor si
atitudinea creatoare, combinate cu principiile clasice de predare, vor da
rezultate uimitoare.

"“'Ladefoged, 2005a.
' Apakns, 2003.

143KonKep u ap., 2004.
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Abstract

Information and Communication Technologies are an efficient support in developing
those four linguistic skills in a foreign language: written and oral comprehension skills and
written and oral expressive skills. The present article examines the ways in which these
technologies help to develop the above mentioned skills, taking into account the students’
needs and preferences.

Keywords: educational soft, foreign language competences, co-participation, self-
learning.

Rezumat

Tehnologiile informationale si comunicative educative sunt un suport eficient in
formarea celor patru competente linguistice intr-o limbd strdind: competenta de intelegere
orald si scrisd si competenta de exprimare orald si scrisd. In articolul de mai jos, ne
propunem si prezentam felul in care aceste tehnologii ajutd la formarea competentelor in
cauzd, in acord cu interesele, necesitdtile si chiar preferintele elevilor.

Cuvinte-cheie: soft educational, competente linguistice intr-o limbd strding,
coparticipare, auto-invdtare.

1. Introduction
,Stop writing papers take advantage of the new information technology.”
(Sauli Laitinen)

L’enseignement et I'apprentissage d'une langue se font surtout compte
tenu des compétences qu’on doit former chez 'apprenant et des outils qu'on
emploie dans ce but. Les technologies d’information et de communication
éducatives (TICE) jouent un grand role dans la didactique d’une langue'*,

car elles peuvent étre utilisées par rapport a l'enseignement et a

14Coste, 1972.
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I'apprentissage de tous ses compartiments: phonétique, grammaire,
orthographe, ponctuation, etc.

L’efficacité de l'utilisation des TICE en didactique d"une langue étrangere

(mais également de la culture étrangere) est encore plus grande, car elles

126 mettent en un contact quasi-direct 'apprenant de la langue avec la langue et

la culture des natifs et donnent la possibilité au professeur de former chez
I'apprenant, le plus adéquatement possible, toutes les quatre compétences
linguistiques primordiales: les compétences de compréhension et
d’expression orales et écrites.

Comme les TICE s’améliorent toujours, elles facilitent de plus en plus le
travail du professeur de langue et culture et rendent les apprenants plus
responsables de la qualité de leur apprentissage, car elles motivent et
impliquent activement (et souvent méme d’une fagon individualisante) les
apprenants dans un enseignement-apprentissage linguistique et culturel
centré sur eux.

2. Les TICE utilisées dans l’enseignement et 1'apprentissage de la
langue frangaise

En premier lieu, les TICE employées dans Ienseignement et
I"apprentissage du frangais contribuent a la diminution de la monotonie des
classes, car les activités didactiques qu’elles permettent de faire au
professeur attirent beaucoup l'attention de l’apprenant et excitent sa
curiosité. Outre cela, elles facilitent en augmentant l'interprétation et méme
la compréhension des documents authentiques ou produits par I'enseignant.

Donc les TICE permettent de faire de I'apprenant le pylone principal du
processus éducatif en classe de FLE, car celui-ci n'est plus un objet
d’enseignement, mais un sujet d’enseignement. En classes de FLE elles sont
un support tres efficace, plus efficace que le tableau a trous, 'image sur
papier ou carton, les écriteaux sur papier ou carton, méme le manuel - le
support traditionnel de ces classes, car elles donnent la possibilité
d’enseigner et d’apprendre le francais d’une facon indivilualisante ou
interactive, imitative ou créative etc.

Parmi les TICE congues a améliorer 1'enseignement et l’apprentissage
d’une langue étrangere, on cite des appareils et des objets d'information et
de communication (AOIC) - le magnétophone, la radio, le téléviseur,
I'ordinateur, la cassette, le CD, le DVD etc. et des outils et des contenus
d’information et de communication (OCIC) - l'internet, le multimédia, les
logiciels éducatifs, les programmes informatiques, les documents audio
radiophoniques, les documents vidéo etc.'*

A T'heure actuelle, 'avantage d’utilisation de la radio en classe de FLE
consiste encore dans la possibilité donnée aux apprenants'*:

(1) d’écouter en direct le dire des natifs - francais ou francophones;

Glotodidactica Biannual Journal of Applied Linguistics, 2(11)2011
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(2) d’essayer a interpréter ce dire et le faire que celui-ci agence; dans ce
cas, on peut employer des questionnaires a choix multiples (QCM) tres
généraux, du type:

Question: Qui parle?
Réponses: o0 un journaliste; o un politicien; 0 un artiste; 0 un paysan.

(3) d’initier une expression orale ou écrite a la base du dire des natifs
présenté par la radio; dans ce cas on peut proposer aux éleves de déterminer
la thématique du dire, de répondre aux questions du type Ou? Qui? Quoi?
Quand? Pourquoi?, d’écrire ce qu’ils pensent du résultat de I'entretien écouté
etc.;

(4) de former des compétences pragmatiques, socio- et (inter)culturelles.

La radio frangaise ou francophone est un AIC qui propose des documents
audio qui peuvent étre employés en classe de FLE par rapport a des
apprenants avancés ou tres avancés.

Comme la télévision révele des implicites culturels, des expressions non
verbales et des conventions sociales, elle peut étre largement employée dans
les classes de FLE centrées sur'":

(1) la compréhension de la culture et I'histoire francaises et/ou
francophones; dans ce cas on peut employer des QCM, des exercices a trous
etc;

(2) I'expression orale ou écrite au sujet de la culture et I'histoire francaises
et/ou francophones: Dites ce qe vous pensez de..., Analysez..., Imaginez que vous
étes un des personnages du..., Ecrivez un petit compte-rendu du..., etc..

Elle peut étre employée en didactique du FLE par rapport aux apprenants
intermédiaires, avancés ou trés avancés.

A la différence de la radio et la télévision, la cassette, le CD et le DVD,
donne la possibilité de réécouter et de revoir des parties de documents et de
les discuter en classe de FLE autant de fois qu’il est nécessaire pour le
processus didactique. C’'est pourquoi ces OIC peuvent étre utilisés avec
succes dans la formation de tous les apprenants: débutants, intermédiaires,
avancés ou tres avancés. Ces OIC permettent d’appliquer une didactique
basée sur des activités de trois types:

(1) activités de pré-écoute ou de pré-visionnement des documents audio
ou vidéo'®: Dites ce que vous comprenez par le terme..., Quelle est votre attitude
envers...?, Qu’est-ce un(une)..., selon vous? etc;

(2) activités pendant I'écoute ou le visionnement des documents audio ou
vidéo: Cochez la bonne réponse..., Complétez...

(3) activités de postécoute ou de postvisionnement des documents audio
ou vidéo: Changez..., Dites ce que vous pensez de..., Analysez....

“TBoiron, 1997.
' Arghyroudi, 2001.
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L’enseignement assisté par 'ordinateur (EAO) se base sur l'utilisation des
logiciels et des programmes éducatifs dans I'enseignement et I'apprentissage
du FLE. Ceux-ci élargissent considérablement les possibilités didactiques de
I'enseignant et de I'apprenant dans le sens qu’ils permettent (1) de modeler
certaines situations de communication, les approcher de celles réelles, (2) de
mettre en contact direct (a travers les blogs, les Messengers, par exemple) les
apprenants avec les parleurs natifs, etc. Aujourd’hui on dit que 1'ordinateur
a remplacé tous les AOIC et les OCIC d’autrefois et il constitue 1"outil le plus
efficace dans la didactique du FLE.

A T'heure actuelle I'internet est un des plus importants OCIC qui met en
contact direct (par e-mail, chat etc.) ou semi-direct (par enregistrements
audio et video) I'apprenant avec les natifs, leur culture, leur mentalité etc. ce
qui favorise l'acquisition plus rapide et adéquate d'une langue en
comparaison avec les outils didactiques classiques - le manuel, le dico sur
papier, le tableau, la craie etc.

Mais comme le souligne beaucoup de didacticiens'’, dans le cadre du
processus d’apprentissage, I'internet a encore d’autres avantages outre celui
mentionné ci-dessus: il offre une diversité d’activités, chacune ayant son propre
objectif, bien formulé pour améliorer la qualité de l'apprentissage d'un
compartiment de langue. Parmi ses activités on distingue premierement
celles:

(1) de vérification des connaissances a travers premierement:

- les questionnaires a choix multiples:

http:/ /www.leconjugueur.com/ frexogem.php;
http:/ /www.ortholud.com/ conjugaison/ trouver_le_bon_temps/index.php;
http:/ /www.ph-ludwigsburg.de/html/2b-frnz-s-01/ overmann/baf3/3e.htm etc.;

- les exercices a trous:
http:/ / grammar.ccc.commnet.edu/ GRAMMAR/ cgi-shl/ quiz.pl/blanks1l.htm;
http:/ /www.intellego.fr/soutien-scolaire-CE1/ aide-scolaire-Francais/ Completer-
les-mots-avec-.-n%25B0-2/18589;
http:/ /www.professeurphifix.net/ortho/ortho_est_et_ai_es.pdf;
http:/ /www.bonjourdefrance.com/n12/fpedq.htm;
http:/ / www.mathematiquesfaciles.com/ cp-cel-les-nombres-de-50-a-59-
cours_2_53586.htm etc.;

- les exercices de remise en ordre:
http:/ /www.intellego.fr/soutien-scolaire-6eme/ aide-scolaire-francais/ la-
proposition/19219;
http:/ /www.francaisfacile.com/ exercices/ exercice-francais-2/ exercice-
francais-4455.php etc.);

(2) d’auto-formation a travers premierement:

- les exercices de correction:
http:/ /www.intellego.fr/soutien-scolaire-5eme/ aide-scolaire-francais/accord-du-
participe-passe-avec-avoir/19926; http:/ / www francaisfacile.com/cours_francais/
textes—avec-fautes—a—corriger;

“Boyer et alii, 1989.


http://www.francaisfacile.com/cours_francais/textes-avec-fautes-a-corriger
http://www.francaisfacile.com/cours_francais/textes-avec-fautes-a-corriger
http://www.intellego.fr/soutien-scolaire-5eme/aide-scolaire-francais/accord-du-participe-passe-avec-avoir/19926
http://www.intellego.fr/soutien-scolaire-5eme/aide-scolaire-francais/accord-du-participe-passe-avec-avoir/19926
http://www.intellego.fr/soutien-scolaire-6eme/aide-scolaire-francais/la-proposition/19219
http://www.intellego.fr/soutien-scolaire-6eme/aide-scolaire-francais/la-proposition/19219
http://www.mathematiquesfaciles.com/cp-ce1-les-nombres-de-50-a-59-cours_2_53586.htm
http://www.mathematiquesfaciles.com/cp-ce1-les-nombres-de-50-a-59-cours_2_53586.htm
http://www.bonjourdefrance.com/n12/fpedq.htm
http://www.professeurphifix.net/ortho/ortho_est_et_ai_es.pdf
http://www.intellego.fr/soutien-scolaire-CE1/aide-scolaire-Francais/Completer-les-mots-avec-.-n%B0-2/18589
http://www.intellego.fr/soutien-scolaire-CE1/aide-scolaire-Francais/Completer-les-mots-avec-.-n%B0-2/18589
http://www.ortholud.com/conjugaison/trouver_le_bon_temps/index.php
http://www.leconjugueur.com/frexoqcm.php

http:/ /www.scalpa.info/fr_ortho_accord4_crossword.php etc.)

3) de perfectionnement, a travers premierement:

- les mots croisés:
http:/ /www.scalpa.info/fr_ortho_accord4_crossword.php,
http:/ /www.mots-croises.ch/bonsmots.htm,
http:/ /www.toupty.com/motscroises1.html, http:/ /www.femmeactuelle.fr/jeux/
jeux-de-lettres/ mots-croises-gratuits etc.

Les programmes d’ordinateur destinés a l'auto-apprentissage peuvent
étre mis en application par I'éleve en classe et a domicile (ot celui-ci peut
expérimenter et s’auto-former en contribuant ainsi a la diminution de ses
barrieres psychologiques et linguistiques qui peuvent apparaitre lors de
I'interaction avec les autres apprenants et surtout avec ceux plus
compétents). Ils aident encore a gagner du temps par les exercices déja
préparés qu’ils renferment, par les explications données aux points erronés
etc. Tous ca les rend efficaces en didactique du FLE.

I faut remarquer que la complexité de ces exercices doit obligatoirement
étre en accord avec les compétences déja acquises par 'apprenant en FLE.
Ainsi, par rapport aux apprenants débutants, I’accent doit étre mis plutot sur
les exercices d’orthographe, de l'écoute et de la lecture, c’est-a-dire les
exercices axés sur l'imitation. Aux apprenants intermédiaires on enseigne
surtout la compréhension des regles de grammaire, la lecture, la
ponctuation. Comme les apprenants avancés manifestent déja la tendance de
perfectionner leur propre style d’écriture et de parole, la didactique du FLE
doit faire de ces compartiments un objet d’apprentissage privilégié. Par
conséquent, tous les types d’activités qu’on propose aux apprenants doivent
étre choisis selon leurs intéréts, leurs lacunes, leurs compétences, leurs
particularités d’age, leurs besoins.

Un autre OCIC également efficace encore dans la didactique du FLE est
celui qu'on appelle le multimédia™. Son application permet de diminuer
I'implication de l'enseignant dans certains types d’exercices et 1'apprenant
travaille d'une facon plus autonome que d’habitude, en comptant sur lui-
méme™. C’est un outil qui donne encore la possibilité d’apprendre en
s’amusant ce qui vaut extrémement dans la didactique d’une langue, car le
jeu est pour tout enfant une activité de découverte du monde - en jouant
I'enfant connait la réalité. Nous allons le démontrer a 1'aide du cédérom
«Reflets» qui est bien décrit par E. Paquier:

9Costa, 1998; Costa, 2000.
B1Berchoud, 1998.
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Comme le souligne E. Paquier, pour «Reflets» «I'objectif annoncé est de
faciliter un approfondissement des points vus en cours de maniere
autonome par tout apprenant débutant en francais langue étrangere»'>.
Dans «Reflets» les séquences vidéo qui servent de documents déclencheurs,
sont des extraits de la vidéo utilisée pour la classe. Ce programme aborde les
quatre aptitudes: outre les exercices de compréhension orale rattachés aux
documents vidéo, un exercice d’expression orale (synchronisation) est
proposé dans chaque lecon. L’expression écrite est abordée dans un exercice
de dictée et la compréhension écrite est vérifiée a la lecture de textes
descriptifs qui requierent plus de connaissances lexicales que de
connaissances textuelles. La plupart des nombreuses activités contenues
dans ce cédérom sont axées sur 'aspect linguistique de la langue. Chaque
dossier de ce programme utilise des vidéos de tres bonne qualité, avec sous-
titrages possibles. Il contient un dictionnaire en quatre langues avec
prononciation des termes, un accés a Internet (exercices téléchargeables) et
donne la possibilité a I'enseignant ou au tuteur de superviser le travail
effectué par les éleves. Dans «Reflets» il y a (1) des exercices dans lesquels
I'utilisateur prend la parole a la place d'un intervenant de la vidéo, (2) une
gamme variée d’exercices proposés dans chaque dossier, (3) des activités
autour du lexique. Dans ce programme la touche «corrigez» signale les
fautes en rouge, le bouton «validez» entraine l'effacement des réponses
erronées et, lors de la réalisation de certains exercices, le cédérom n’accepte
pas les réponses fausses. Il est donc conseillé a I'apprenant d’étre patient
pour découvrir la source de ses erreurs qui de toute fagon ne sont pas
expliquées et pour lesquelles aucune remédiation ne sera conseillée. Enfin, le
traitement de la grammaire nous semble aussi problématique pour le public
visé: la maitrise du métalangage francais employé est une gageure pour un
grand nombre de débutants.”"

Multimédia permet ainsi le mélange de plusieurs medias™ tout en
répondant aux différents styles d’apprentissage des utilisateurs et il permet
de varier la complexité de la situation, en fonction de 1'expérience de
I'utilisateur.

"**Paquier, 2001.
¥ Paquier, 2001, p. 80.
*Mangenot, 1997.



3. Conclusions

Les technologies d’information et de communication sont destinées a
contribuer a I'amélioration de la qualité de 'apprentissage d'une langue.
Leur complexité varie en fonction de Il'acquisition du langage par
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I'apprenant. Ainsi, par rapport aux apprenants débutants on emploie des

TIC plus simples, tandis que les TIC composés pour les apprenants avancés
sont plus complexes et reposent d’habitude sur la formation de plusieurs
compétences a la fois.
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