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Abstract

Recently, the modern school has completely changed the educational goal transfering the educational ,,aim” from the
informational stock on the development of competences. Nowadays, the students should not necessary know well the
grammar of their native or of a foreign language, or memorize and recite a lot of poems, but they should know how to
organize their discourse and speak fluently on every topic with their colleagues, adults at school, on the street, TV, radio
and in public.

Rezumat

In ultimul timp, scoala contemporanad si-a schimbat completamente scopul educational, transferind ,.tinta”
educationald de pe stocul informational pe formarea de competente. Astazi, elevului i se cere nu si cunoascd la perfectie
gramatica limbii materne si a celor strdine, si recite pe de rost o sumedenie de poezii, ci sd se descurce lejer,
organizandu-si discursuri si comunicand pe orice temd cu colegii, cu semenii, cu cei mai in varstd, la scoald, pe stradd,
in societate, la radio si televiziune etc.

Asupra acestor chestiuni vom insista 7n randurile ce ni se rezerva.

Intr-o epoci a noilor tehnologii educationale, pozitia cadrului didactic este una statuara, acesta
pastrandu-si in continuare rolul de coordonator si catalizator al demersului didactic. Practicarea
unui invatamant modern cere un dinamism sporit si o adaptare rapida la noile solicitari
pedagogice. In arealul pedagogiei postmoderne, metodele interactive de predare-invatare-evaluare
constituie o problema de prima importantd, acestea fiind ,,un subiect in voga pentru pedagogia
postmoderna in care apare ca imperativ organizarea procesului educational in maniera
interactiva.”t In literatura de specialitate, se mentioneaza ca termenul interactiv, parvenit in limba
romana prin filierd engleza (interactive), desemneaza fenomenul ce caracterizeaza regimul de
lucru al unui sistem de calcul, definit prin impartirea facilitatilor de calcul dintre mai multi
utilizatori, aflati in interactiune permanenta cu sistemul conversational. Accentele designului
educational cad pe o educatie formativa, motivanta, continua: ,,Astfel (termenul interactiv — n.n. Gr.
C., M. V), s-a impus plenar si a devenit un indicator relevant de calitate al oriciarui demers
educational. Profesorul si elevul trebuie sa fie parteneri de invatare, fiecare venind in proces cu
bucata sa de ,,puzzle” si tinzand spre cooperare si completare, profesorul nemaifiind in stare de a-
si pastra rolul de furnizor de cunostinte, in timpurile noastre suprasaturate de informatii, oricat de
capabil ar fi si oricat de enciclopedic ar avea orizontul.”?

E de mentionat afirmatia lui V. Gutu: ,,Generate ca idee conceptuala din teoria si practica
pedagogiei active, metodele interactive de predare-invatare constituie un suport important al
invatamantului formativ, prezentandu-se drept cai eficiente de facilitare a asimilarii de cunostinte
la nivel cognitiv, de formare a abilitatilor — la nivel aplicativ, de cultivare a atitudinilor si
competentelor — la nivel integrator-complex, creativ, raportandu-le la triada incetatenita din
actuala didactica universitara din Republica Moldova.”3

Fiind o noutate in pedagogia moderna, metodele interactive, spre deosebire de cele traditionale,
trec accentul pe elev, care devine subiect responsabil de achizitiile si optiunile facute. Cercetatorii
afirma ca ,,palmaresul tehnicilor interactive este atat de mare si in permanentd dezvoltare incat,
practic, devine o necesitate, o trasatura definitorie a stilului de predare, iar fiecarui profesor care ,,a
gustat” din placerea colaboririi ,,pe picior de egalitate” cu elevul, a avut curajul si iasa din zona de
confort traditional si sa paraseascda, macar pentru anumite momente, ,turnul sau de fildes” —

!Cartaleanu et alii, p. 9.
2idem.
3Gutu, p. 125.
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catedra autoritara, ii este, ulterior, aproape imposibil sa nu se lanseze in noi aventuri de practicare
a unor proceduri profesionale provocatoare si incitante.

Metodele interactive contribuie, in mod principial, la transformarea elevului/studentului in
subiect al invatarii, il scoate din sfera pasivitatii, din comoditate, din pozitia de simplu consumator
de informatii. Metamorfozarea operata la nivelul elevului capata valori noi, astfel producandu-se o
dinamizare a procesului de predare-invatare, unde acesta este antrenat pe deplin, cu toate
capacitatile sale intelectuale.” Activitatile de grup (in perechi, in echipe de 3-7 persoane) permit
evidentierea inteligentei interpersonale, a calitatilor de colaborare, care contribuie la dezvoltarea
complexa a personalitatii.

I. Cerghit, in lucrarea ,,Metode de invatamant”, evidentiaza ca ,,... practica scolara se vede
nevoita sa-si schimbe orientarea, sa treaca formatia inaintea instructiei, sa puna formarea si
dezvoltarea capacitatilor intelectual-actionale si a proceselor mentale ale elevului inaintea
transmiterii si asimilarii cunostintelor, fara a nega catusi de putin importanta acestora din urma”s.
Acelasi autor mentioneaza ca procesul educational modern proiectat si axat pe elev motiveaza
instruirea, dezvolta creativitatea, iar individualizarea consolideaza imaginea de sine. Tnvé’,carea
interactiva ,,se bazeaza pe interschimbul de informatii si idei, de experiente si reflectii, de
interpretari si sugestii rezolutive, de opinii si convingeri, de impresii si atitudini, pe interactiunile
sociale care se stabilesc in interiorul clasei, micro-grupurilor sau perechilor de elevi.”¢

Preocupat de aceleasi probleme, C. Cucos sustine ca ,,extinderea folosirii unor metode care
solicita comportamentele relationale ale activitatii didactice, respectiv aspectul comunicational, pe
axa profesori-elevi sau pe directia elevi-elevi; atenuarea tendintei magistrocentriste; intarirea
dreptului de a invata prin participare alaturi de altii.””

In lucrarea ,,Formare de competente prin strategii didactice interactive”, autorii explica:
»Printre numeroasele avantaje ale utilizarii metodelor interactive mentionam:

Elevul e actantul principal, e cel care cauta, descopera, fiind doar ghidat, supravegheat de
profesor;

Se stimuleazi spiritul de explorare si se formeaza un stil activ de lucru;

Se cultivd autonomia si afisarea propriilor opinii;

Se stimuleaza aptitudinile de a surprinde, intelege si evalua orientdrile valorice ale
partenerilor de interactiune,

Se formeaza experiente si competente de a rezolva situatii de problema, studii de caz intr-un
timp relativ scurt;

Dezvolti aptitudinile de exprimare;

Asigura insusirea si aplicarea unor cunostinte si capacitati de catre majoritatea elevilor,
Creeazi premise pentru formarea unui stil de munca activ, asigurand corectarea greselilor la
moment in procesul de lucru;

Diminueaza distanta profesor-elev, se pune accent si pe sfera relatiilor, nu doar pe rezultate,
Elevii se stimuleaza reciproc, impartasind ideile, discutand si argumentand,;

Imbina cooperarea cu competitia, dezvoltandu-se spiritul de echipa, toleranta si ajutorul
reciproc;

Faciliteaza apropierea elevului de viata reald si de eventualele probleme cu care se poate
confrunta in mod cotidian.”®

Autorii atesta si ,,unele dezavantaje conditionate, in primul rand, de structura comuna a
claselor (de numarul mare de elevi), dar si de insusirea superficiala a algoritmului de aplicare din
partea unor cadre didactice”, ,,utilizarea metodelor interactive devine mai dificild in cadrul
grupurilor numeroase de elevi, deoarece pot degenera in dezordine, amuzament gratuit si necesita

4ibidem.
5Cerghit, p. 67.
idem, p. 74.

7Cucos, p. 289.
8Cartaleanu et alii, p. 11.
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0 secventa temporara mai mare, practicienii recunoscandu-le, deseori, drept cronofage.” Situati
intre ,,stiinta” si ,,beneficiari”, realizam, adesea, ca e necesar sa se tina cont de conditiile in care
metodele interactive sunt benefice actului educational.

Nu vom neglija adevarul constatat de J.S. Bruner: , A instrui pe cineva intr-o disciplina nu
inseamna a-l face sa inmagazineze in minte asemenea rezultate, ci a-l1 invata sa participe la
procesul care face posibila crearea de conostinte.”10 Mai multi cercetatori considera ca instruirea nu
este posibild fard o activitate cognitiva cat mai independenta si motivata a elevului, iar profesorul
nu mai este un simplu transmitator de cunostinte, ci ,,un partener al elevului in activitatea de
invatare a acestuia, preocupat sa o faciliteze, rezultatul fiind rodul unei colaborari.”1t

In legatura directd cu cele abordate pani acum e si afirmatia lui Titu Maiorescu: ,, Datoria unui
profesor nu este de a impune sistemul vreunui filosof, oricare ar fi el. A da metoda sigura in
cautarea adevarului si nimic mai mult — aceasta este datoria unui profesor, caci esentialul consta
tocmai in libera argumentare lasata elevilor.” Unele curente pedagogice considera cd, in relatia
educationald, elevul si profesorul invata unul de la celilalt, se educa reciproc.

in concluzie, mentionam ca metodele interactive, contribuie la formarea competentelor, dau
prioritate dezvoltarii personalitatii, dezvoltarii capacitatilor si aptitudinilor ce sunt centrate pe
actiune, pe cercetare, experimentare, incurajeaza munca independentd, initiativa, creativitatea,
gandirea critica. Considerdam ci sarcina de baza a profesorului este si-i creeze elevului posibilitatea
de ,,a se gasi pe sine”, a se afirma, a fi original, ingenios, deosebit.

Profesorul inzestrat cu profunzimea simtului, originalitate in gandire, interpretare, receptiv la
nou, cu tendintd permanenta de a cduta cai de perfectionare a sistemului propriu de lucru va
promova un stil de lucru axat pe colaborare si toleranta Metodele interactive permit ca ora de
limba si literaturda romana sa se transforme intr-un laborator de creatie, in care si elevul, si
profesorul invata impreuna ,,a ciopli” in cuvant si a-i descoperi tainele, a cerceta si a experimenta,
a cauta si a afla raspunsuri. Activitatile axate pe metode interactive transforma elevii in exploratori
care deruleaza cercetari similare cu cele ale expertilor din diferite domenii. Ele furnizeaza
oportunitati de invatare eficientd, constienta si ofera posibilitatea intelegerii profunde a unor
concepte. ,,Sunt mai multe drumuri ce duc spre varful muntelui”, sustin inteleptii. De aceea noi,
profesorii, suntem in permanentd ciutare a celor mai eficiente metode pentru a activiza si a
mobiliza elevul, pentru a forma competente ce-i vor aduce rezultate bune la diferite evaluari,
inclusiv cele pe care i le rezerva viata. In ,, Tratat de pedagogie”, I. Nicola accentueazi ci »educatia
se infaptuieste si de catre elev in calitatea sa de subiect, in consecintd, procesul de invatamant
urmeaza sa asigure conditiile necesare unei participari active din partea acestuia.”'? Asadar, este
important sa dezvoltam capacitatea de a studia continuu si a valorifica la maximum potentialul
fiecarui elev prin expunerea sa la situatii variate, care sa-i dea ocazia sa se manifeste plenar, sa-si
etaleze cunostintele, aspiratiile, talentele, aptitudinile.

Coordonata formarea culturii comunicarii este importants, deoarece elevul trebuie si poata
comunica in scris si oral, producand diverse texte. Interesul sporit pentru comunicare isi are
explicatia pragmatica: omul contemporan trebuie sa poatda comunica, pentru a se realiza ca
personalitate. In lucrarea ,,Formare de competente prin strategii didactice interactive”, se constata:
»Competenta de comunicare orala se formeaza, cronologic, concomitent cu cea de intelegere la auz
si dezvoltarea lor are loc paralel: intelegere la auz + vorbire. Problema care poate aparea atunci
cand un copil vine la scoala se naste nu din faptul ca el nu poate auzi, ci cd, auzind perfect ce i se
spune sau ce se vorbeste in sala de studii, nu este capabil sa perceapa la auz informatia si sa
realizeze operatiile intelectuale pe care le face, mult mai firesc, cu textul scris.”13 In gimnaziu,
profesorul are responsabilitatea sa dezvolte la elevi abilitati de a comunica intr-o discutie fluent si
corect, de a produce un mesaj oral, ,,or necunoasterea suficienta a limbii creeaza un blocaj, care

%idem, p. 11.
0Bruner, p. 89.
11Bocos, p. 64.
12Nicola, p. 415.
BCartaleanu et alii, p. 19.
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limiteaza intelegerea ori producerea unui text propriu.”14 Vorbirea, adica producerea mesajului
oral, este etapa cea mai apropiata de scriere anterioara ei. Dezvoltarea abilitatilor de a produce un
mesaj oral, de a comunica intr-o discutie, coerent si corect este fundamentul pe care se va edifica
parcursul didactic in scopul dezvoltarii competentelor comunicative. ,,Elementara intelegere a
cuvintelor si a sensurilor lor permite descifrarea textului de un anumit grad de complexitate,
adecvat varstei scolare date”, sustin T. Cartaleanu si O. Cosovan. Tnvé;area cuvintelor, a sensurilor,
expresiilor stabile prin experienta personala de viata, prin lecturi, presupune formarea si
constientizarea notiunilor respective drept rezultat al unui proces complex de cunoastere si
clasificare a realitatilor. Consideram importanta utilizarea unei strategii corecte de formare a
vocabularului activ al elevilor, care, in opinia noastra, este temelia formarii competentei de
comunicare orali. ,,In linii generale, subliniaza autorii, aceasta competenta se desface in:

Sa sustina un dialog;

Sa prticipe la o discutie;

Sa adreseze intrebari (sd ia un interviu);

Sa raspunda la intrebari (sa acorde un interviu);

Sd relateze un caz din experienta proprie,

Sa reproduca un text stiintific/publicistic/de fictiune,

S facd o prezentare subiectului dat;

Sa sistematizeze/sa generalizeze datele unei discutii si sa le prezinte public;

S& comenteze oral grafice, scheme, imagini, postere etc.”15

Nu vom nega nici urmatorul adevar expus de aceeasi autori: ,,Tehnicile interactive sunt
chemate sa ,,dezlege limbile” celor care, dintr-un motiv sau altul, sunt obisnuiti sa taca atunci cand
se discuta in plen. Lucrul in perechi si in grupuri mici, spre deosebire de activitatea frontala, il
pune pe elev in fata necesitdtii de a comunica, iar componenta redusa a auditoriului poate
contribui la scaderea anxietatii, a emotiilor si a tracului.”16

Traind in conditiile unui ,,bombardament informational”, instruirea scolara capata valente si
responsabilititi suplimentare, printre care aceea de a-i invata pe subiecti sa integreze/sa
structureze si sa analizeze informatii, dezvoltandu-le capacitatea de a transforma un mesaj in
semnificatii. Comunicarea presupune un dialog, o bipolaritate si reversibilitate a elementelor sale.
Metodele moderne, in special cele comunicative, tind sia realizeze acest deziderat in cadrul
instruirii scolare, comunicarea devenind, astfel, un obiectiv implicit al procesului de instruire.

Educarea sistematica a receptdrii corecte prin urmarirea enuntului, formularea replicii in
legdtura cu tema dicutiei, favorizarea relatiilor optime de comunicare reprezinta modalitati de
formare a unor comunicatori competenti. In ultimul timp, sunt dezvoltate tot mai insistent puncte
de vedere conform carora scoala poate completa si dezvolta insusirea empirica a capacitatii de
comunicare, ca o veritabila invatare a ,,stiintei” de a dialoga, oferind tuturor celor instruiti sansa de
a-si forma deprinderi temeinice de comunicare orala eficientd, necesara in toate situatiile in care
este solicitatd aceasta capacitate. Acest obiectiv are in vedere atat limbajul ca exprimare, cat si
dialogul, tinzand spre obtinerea unei comunicari integrale. In orice caz, procesul educational, prin
specificul si caracteristicile sale, poate si trebuie sa devina o experientda de comunicare, 0
experienta a relatiilor interumane, a dialogului si a colaborarii.

In lexicul unei limbi, sunt mii de cuvinte, folosite de citre vorbitori, fiecare utilizand pe cele ce
corespund ocupatiilor, studiilor, modului de viata pe care-l duce. Vocabularul, ca un tot intreg, e
constituit din zeci de mii de lexeme, insa fiecare vorbitor concret utilizeaza doar o parte din el, in
special, unitati ce coresound modului de viata pe care-l duce, ocupatiilor, studiilor, locului de trai
etc. Lingvistii au demonstrat relatia intre realitate, cunoastere, limba. Acest moment este relevat de
T. Cartaleanu si O. Cosovan: ,,O multitudine de obiecte, variate ca dimensiuni, volum, calitate,

“Cartaleanu et alii, p. 66.
>Cartaleanu et alii, p. 19.
16ibidem, p. 19.
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culoare, aspect, dar, numite prin acelasi cuvant — caiet — se poate observa in orice clasa. Notiunea
abstractizata nu are referinte la diverse detalii, ci include obiectele care raspund la doua cerinte:
Structura: fascicula de foi de hartie (alba sau liniata), de un anumit format, legate sau brosate
impreuna;
Functia: care este folosita la scris, la desenat etc.

Pentru a exprima aceasta notiune, limba romana dispune de un singur cuvant literar: caiet.”\7
Autoarele confirma cid, in cazul cuvintelor polisemantice, obiectul pentru desemnarea caruia
vorbitorii utilizeazi acest cuvant (complex sonor) diferd de la un sens la altul. in acest context, e
adus un exemplu elocvent: ,,Cuvantul vatri numeste, in limba romana, 7 realitati diferite si se
raporta la 7 notiuni:

VATRA

1. Suprafata plana, situata in partea de jos a cuptorului, prelungita in afara, pe care se trage
jaraticul (si pe care, uneori, se pregateste mancare);

Constructie plana, inalta si lunga, care prelungeste cuptorul sau soba in afard, pe care se
poate dormi;

Casa parinteasca; camin;

Loc pe care se intemeiaza o asezare, o constructie;

Fasie de pamant mai ridicatd, pe care se seamana legume sau flori;

Partea de jos a unei galerii de mina, constituind baza ei;

. Parte a unui cuptor metalurgic, unde se aseaza materialul care trebui topit.”18

$t||nd ca vocabularul activ include unitatile pe care vorbitorul le utilizeaza corect si frecvent in
comunicare, nu putem ignora adevarul: ,,Procesul de asimilare a vocabularului difera de
experienta lingvistica uzuald, cand copilul afla cum se numeste un obiect obisnuit, cunoscut din
practica de zi cu zi. Dificultatea asimilarii cuvintelor in procesul instruirii — a cuvintelor-termeni —
rezida in a fi invatate strict la un obiect, utilizate doar cat timp memoria operativa le pastreaza
numai in contextul stiintei respective. De fapt, valorificarea unitatilor deja memorate si includerea
lor in vocabularul activ al elevului se combina cu procesele de metasemie, care au loc in limba
vie.”18

Lectiile de limba romana trebuie sa completeze vocabularul pasiv, imbogatindu-I cu noi unitati,
sa insiste asupra formarii abilitatilor de comunicare, a plasarii “cuvantului potrivit la locul
potrivit”, sa valorifice toate posibilitatile expresive ale cuvintelor. In literatura de specialitate, se
explica ca ,,a avea un cuvant in vocabularul activ inseamna nu numai a-i sti sensul, ci si regimul,
proprietatile combinatorii. Vorbitorul care confunda pe integru cu integral, desi cunoaste cuvintele,
nu poate pretinde ca acestea sunt unitati din vocabularul sau activ.”20 Scoala trebuie sa-1 invete pe
elev competenta comunicativa, sa-I inarmeze cu un instrumentar de completare a vocabularului
activ, si-i dezvolte abilitatea de a identifica, la auz si prin lecturd, cuvintele necunoscute, de a le
afla si invata sensurile si contextele uzuale. Imbogatirea vocabularului va deveni un imperativ al
tuturor activitatilor didactice.

In gimnaziu, profesorul ar putea promova urmitoarea strategie de lucru propusi in lucrarea
»ouccesul demersului didactic la limba romana”: ,,Completarea unor fise de vocabular-termeni si
imbinari stabile recent asimilate la diferite discipline scolare. Avand in obiectiv completarea
permanentd a vocabularului, urmadrind dezvoltarea competentei comunicative a elevilor,
profesorul va verifica si va analiza cu regularitate fisele cu termenii asimilati pe parcursul unei
perioade:

N

\‘@SJ"P.W

Domeniul Echivalente, sinonime
Termenul si definirea lui Contexte de realizare
Imbinari stabile

7ibidem, p. 67.
18jpidem, p. 68.
19idem.
20jdem.
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Definirea in dictionare a altor sensuri Sensuri figurate posibile

De exemplu:
Domeniul: Echivalente, sinonime: a (se) descompune, a (se)
Chimie dezasambla, a (se) dezagrega, a (se) desface

Termenul si definirea lui:
A (SE) DISOCIA

a se scinda in molecule mai simple sau in atomi; Contexte de realizare
a descompune o substanfd compusd. Imbinari stabile
Definirea in dictionare a altor sensuri: a separa, a Sensuri figurate posibile

delimita Intre ele (sau dintr-un tot), probleme, notiuni
etc. care formeazd, de obicei, un ansamblu unic.

Lucrand astfel, elevul va avea un portofoliu, fisele i-ar permite si revina usor asupra termenilor,
iar unitatea de vocabular va trece mai repede din domeniul lexicului pasiv in cel al lexicului
activ.”2! Cercetatorii au demonstrat ca examinarea acestor fise din perspective diferite ar fi o prima
etapa pentru acumularea termenilor, cea de-a doua - examinarea lor, iar a treia - examinarea si
aplicarea ca unitate a limbii. Audierea si lectura textelor din mass-media, a celor stiintifice si
literare, sustin autoarele, alcatuiesc ,,procesul de completare a vocabularului, respectand pasii
firesti pentru instruire:

Identificarea in text;

Definirea (cu sau fara uzul dictionarului);
Raportarea la campurile lingvistice corespunzatoare;
Includerea in texte adecvate;

- Utilizarea curenta si corectd a cuvantului in comunicarea orala si in textul scris.”22

De aici deducem ca producerea unui text, expunerea lui, rezumatul, caracterizarea de
personaje sunt importante pentru a deplasa accentul pe formarea competentei de comunicare.
Acestea sunt cateva din posibilitatile pe care le putem aplica in scopul dezvoltarii unui vocabular
variat. Este foarte important ca elevii sa se includa in activitate, sa traiasca pasiunea lecturii si a
curiozitatii. Confruntandu-se cu o noua realitate, ei vor avea nevoie de un cuvant care s-0
numeasca. In lingvistica, s-a mentionat ca unitatile de vocabular raspund celor trei imbolduri:

Aparitia unor realitati noi,
Consolidarea unor cunostinte despre realitati in cercetare,
Necesitatea de expresivitate stilistica.

Revenind la lucrarea ,,Succesul demersului didactic la limba romana”, vom intalni urmatoarea
propunere: ,,Profesorul va completa un clustering impreuna cu elevii si va remarca de fiecare data
relatiile, iar diversele exercitii de scriere si de comunicare orald se vor centra pe utilizarea
cuvintelor respective. In clasele de gimnaziu, profesorul si-ar putea propune si lucreze, pe tot
parcursul unui an, asupra catorva grupuri tematice. Sa presupunem cd, pentru clasa a V-a, am ales
numele celor mai des utilizate obiecte (incaltaminte, imbracaminte, accesorii, bijuterii, mobila,
veseld, birotica etc.). Lucrul asupra fiecarui grup de substantive se va extinde cuprinzand ulterior
adjectivele care se asociazi cu ele, verbele adecvate, adverbele.”23

O activitate de invatare deosebit de eficienta, atunci cand precede studierea unui text, este
asimilarea vocabularului paralel cu dezvoltarea gandirii asociative. Ea constda in lansarea
asocierilor libere cu un cuvant sau o imbinare si in dezvoltarea ghidati a sirurilor asociative. De
exemplu, studierea baladei populare ,,Miorita” ar putea fi precedata de exercitii asociative in baza
cuvantului pastor, mai ales daca elevii vor sesiza diferitele sensuri ale cuvantului si vor lansa
asocieri pentru linia ,,cioban” si pentru linia ,,conducator spiritual, preot”. Cu certitudine, o
asemenea modalitate de lucru cu vocabularul sporeste randamentul intelegerii textului literar

2libidem, p. 71.
22jpidem, p. 72.
ZBjpidem, p. 75.
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vizat. Aranjind cuvintele venite prin asocieri libere intr-un clustering, profesorul va reveni la ele si
va stimula o discutie, va cere explicatii, urmarind obiectivul de dezvoltare a competentelor
comunicative. Elevii vor discuta liber si vor fi invatati, astfel, nu doar sa utilizeze coerent cuvinte
cunoscute si noi, ci si sa-si argumenteze punctul de vedere, sa fie toleranti fata de opinii diferite de
ale lor.

Un exercitiu eficient este acumularea expresiilor frazeologice in vocabularul activ al elevilor,
proces prin care vorbitorul ar obtine un plus de expresivitate. ,,Profesorul poate structura aceasta
activitate tot ca o acumulare in clustering sau fisare, urmarind:

1. Expresiile constituite in baza unitdtilor lexicale, pe care oricine le poate extrage din
dictionarele explicative.

2. Expresiile atestate in texte artistice si stiintifice.”24

Zilnic, elevii aud zeci de cuvinte noi, pe care le folosesc ulterior inadecvat. Din aceste
considerente, dezvoltarea competentelor comunicative nu se concepe fdara imbogatirea
vocabularului, fara abilitati de folosire a lexicului. Pentru a preveni sau a corecta eventualele
greseli de exprimare, elevii trebuie sa constientizeze semnificatia neologismelor, sa consulte
dictionarele, sa repete mereu cuvantul nou, pentru a se deprinde sa-l foloseasca corect in vorbire.
Folosirea adecvatad a neologismelor in exprimarea curenta va duce la lichidarea blocajelor verbale,
care au, ca una din cauze, lipsa de intelegere a sensului si a conotatiilor stilistice ale acestora.

Exercitiile din manualul de clasa a V-a sunt reusite, dar, ca efectul lor sa fie mai mare, putem
aplica diverse tehnologii. De exemplu, unul dintre exercitii propune elevilor sa gaseasca in DEX
sensurile cuvintelor poliglot, bibliofil si autumnal, si sa alcatuiasca cu ele enunturi. Nu intotdeauna
explicatiile din DEX {i ajuta pe elevi sd foloseasca adecvat cuvintele noi in comunicare. Le putem
propune diverse tehnici care ar facilita procesul de asimilare a neologismelor si care i-ar captiva,
trezindu-le interesul. O metoda interesanta este ,,Gaseste jumatatea potrivita”.

Pasii de lucru:

1. Insusirea cuvintelor noi se realizeazi intr-un mod inedit: ele sunt scrise pe tabls, iar
semnificatiile — pe un poster (autumnal = de toamna, tomnatic; bibliofil = colectionar de carti rare si
pretioase; poliglot = care vorbeste mai multe limbi).

2. Elevii se grupeaza in 3 echipe si primesc cate un poster cu semnificatia cuvantului nou.

3. Echipa gaseste ce cuvant s-ar potrivi explicatiei de pe poster. Trecand la tabla, moderatorul
grupului afiseaza posterul in dreptul cuvantului.

4. Dupd aceasta, elevii deschid dictionarele explicative si stabilesc daca au rezolvat corect
insarcinarea.

5. Elevii alcatuiesc enunturi cu lexemele date, le citesc pentru a verifica utilizarea lor corecta.

Pentru a facilita memorarea semnificatiei neologismului, putem recurge la explicarea
etimologiei acestor cuvinte. Posterele cu etimologia neologismelor date sunt pregatite anterior de
cdtre profesor, care propune elevilor sa constientizeze informatia, inscriind-o in caietele-vocabular.

Prin orice pas realizat, trebuie si-1 facem pe elev si devini un cititor avizat al literaturii
adevarate, preficand povara cunoasterii intr-o desfdtare, sa traiasca o permanenta indltare si
improspatare spirituala prin prisma marilor valori umane si nationale, sa se exprime corect, fluent,
variat.

Una din metodele eficiente pentru realizarea acestei sarcini este brainstorming-ul sau ,,asaltul de
idei”. Aceastd metodd stimuleazd, prin declansarea unei ,furtuni” in creierul elevilor,
ingeniozitatea, fantezia, imaginatia creatoare si cautarea infriguratda a cuvintelor potrivite. E
cunoscut faptul cd brainstorming-ul formeaza chiar si unele trasdturi de personalitate:
spontaneitate, toleranta. Fiind o posibilitate in cadrul problematizarii, brainstorming-ul incepe prin
crearea unei situatii tensionate, in urma careia elevii ofera solutii la intrebarile-problema adresate
de cdtre profesor. De obicei, metoda e folosita la orele de receptare/intelegere a textului artistic,

24Cartaleanu et alii, p. 75.
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cand elevii sunt solicitati sa ofere un numar cat mai mare de idei cu privire la problema enuntata,
sa-si imagineze un alt final al unei naratiuni sau o alta rezolvare a destinului unui personaj. Vom
parcurge doui etape:

1. Producerea si inregistrarea ideilor.

2. Evaluarea si construirea solutiilor.

Pe un poster, vor fi scrise regulile brainstorming-ului:

Nu criticati ideile colegilor.

Dati frau liber fanteziei.

Nu va fie frica de propriile idei.

Lansati un numar cat mai mare de idei.
Clzelatl ideile celorlalti si perfectionati-le.

De exemplu la etapa receptarii pastelului ,,Miezul iernii”” de V. Alecsandri, elevilor li se va cere
raspuns la intrebarile: ,,Ce imagini ti-au trecut prin fata ochilor citind/ascultand poezia?” ,,Ce ai
auzit?” Printr-o serie de idei notate pe poster, putem obtine o materializare a gandurilor. Prin
diverse enunturi, elevii vor demonstra posibilitatile de vocabular: ,,Am vazut un tablou stralucitor
de iarna, care este inviorat de prezenta unui lup care se arunca dupa hrana”, ,,O sanie veseld, ce
zboara prin frumusetea albului imaculat si fantastic”, ,,Un tablou irepetabil de poveste desenat de
0 mare pictorita, rece si senlné", »Am auzit vocea de metal a iernii”, ,,Un glas aspru”, ,,Caderea
magnifica a fulgilor jucausi”.

Competenta de comunicare orala poate fi obtinuta prin utilizarea tehnicii interogarea
multiprocesuald. Exersarea, in acest mod, ar putea deveni un imbold pentru o exprimare variata,
expresiva si completa. Un exemplu clar este propus in lucrarea ,,Succesul demersului didactic la
limba romana”; ,,Reorientats la analiza tabloului, interogarea multiprocesuala s-ar putea desfasura
astfel (ilustram prin referire la tabloul Valentinei Russu-Ciobanu ,,Dimineata”):

I. Intrebari literale:

Cine este reprezentat pe tablou?
Ce este zugravit pe tablou?
Ce se vede prin fereastra?
Ce obiecte se afla pe masa?
Ce flori sunt in vaza?
1. Intrebari de traducere:
Ce incapere este reprezentata pe tablou?
Ce mirosuri pot fi percepute?
Ce sunete se pot auzi?
Ce sentimente va trezeste aceasta imagine?
Ce amintiri evoca in memoria voastra acest tablou?
[11. Intrebdri interpretative:
Ce anotimp este? Ce indicii aveti?
Care este situatia materiala a acestei familii?
Ce s-a baut la dejun?
Ce culori sunt dominante? De ce?
IV. Intrebiri aplicative:
Cine credeti ca este al doilea mesean?
Ce relatii pot fi intre aceste doua persoane?
Ce sentimente exprima fata doamnei?
Ce viadeste faptul ca ziarul e aruncat pe scaun si tigara a ramas nefumata?
Ce ar trebui sa spuna seara la revenire, cel care a plecat?
V. Intrebdri analitice:
Ce indicii ale titlului gasiti in tablou?
Cum se poate aprecia situatia din punctul de vedere al celui care a plecat?
Ce emotii exprima fata celei care a ramas?

SANE IR A
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VI. Intrebdri sintetice:
Ce-ar fi reprezentat altfel pe tablou, daca nu era dimineatd, ci seara?
Ce-ar trebui schimbat in tablou, daca nu era primavara, ci toamna?
De ce doamna este imbriacata simplu si nu poarta bijuterii?
VII. Intrebri evaluative:
Cum apreciati mesajul acestui tablou?
Cu ce text literar are afinitati tabloul?
Cum ati proceda in continuare, in locul doamnei?.”

Competenta de comunicare presupune sustinerea argumentata a pozitiei in raport cu o
problema controversata, discutarea unui subiect/a unei probleme in baza textului/a experientei
personale, formularea intrebarilor si a raspunsurilor, exprimarea opiniei personale si sustinerea ei
argumentata etc. Pentru a obtine toate acestea, putem utiliza urmatoarele metode: explozia stelara,
controversa academicd, bulgdrele de zipadd, secvente contradictorii, paldriile ganditoare, argumente pe
cartele s.a.

Explozia stelard este o tehnica de cercetare a problemei, solutiile acumulandu-se doar dupa ce au
fost adresate intrebari pentru intelegerea problemei respective.

1. Profesorul formuleaza un subiect, insotindu-I de intrebari auxiliare;

2. In centrul tablei sau pe un poster, se deseneazi o stea cu 5-7-9 colturi;

3. In centrul stelei, se scrie cuvantul-cheie, privit ca o problema de la care va porni explozia de

intrebari.

VVom opta pentru aceasta tehnica atunci cand problema are foarte multe aspecte si elevii pot fi
derutati in oferirea de idei si solutii. Elevii vor scrie in colturile stelei intrebarile si fiecare dintre ei
va alege una, gandindu-se la un raspuns.

Controversa academicd este o activitate de invatare prin cooperare, apropiata de tehnicile axate pe
dezbatere. Prin exersarea ei, se obtine dezvoltarea abilitatilor de comunicare eficienta orald si in
scris, de structurare a unui discurs, de prezentare a propriei pozitii. La inceput, profesorul prezinta
subiectul controversat, oferind textul si formuland in baza lui o intrebare sau o afirmatie binara.
Elevii sunt repartizati in grupuri cate 4, in fiecare grup, 2 elevi se situeaza obligatoriu pe pozitia
pro, si 2 — pe pozitia contra. Initial, elevii lucreaza in perechi: isi discuta si isi structureaza
argumentele in sustinerea afirmatiei sau impotriva ei. Apoi, perechile se desfac si unul de pe
pozitia pro discuta cu unul de pe pozitia contra. Perechile se re-formeaza originar, compara noile
argumente, elaborand o lista completatd de argumente. Formandu-se opozitia pro si contra, incepe
dezbaterea subiectului, fiecare prezentandu-si argumentele.

~Competenta de comunicare scrisd, ca parte a competentei de comunicare in limba materna,
include producerea unui spectru larg de texte si se centreaza pe dimensiunea de continut,
dimensiunea lingvistica si dimensiunea grafici. Ea rezida in capacitatea de a produce ,,din foaie
alba” si a prezenta orice text solicitat”?. Formarea si dezvoltarea acestei competente este una
esentiala pentru profesorii de limba si literatura romana, desi isi aduc contributia si ceilalti colegi.
O. Cosovan explica faptul ca ,,nu se poate nici forma, nici testa/evalua competenta de comunicare
scrisa in plan abstract, cum nu putem pretinde formarea competentei prin enuntarea unor sarcini
complexe de scriere. Elevul trebuie ghidat si-si construiasca discursul scris, si-si formuleze si sa-si
ordoneze ideile, si le dea haina verbala adecvata.”26

Experienta a demonstrat necesitatea unui sistem de ateliere, care, de asemenea, este o strategie
importanta ce soldeaza procesul educational cu rezultate, daca se va aplica sistematic, ,,daca nu va
ramane ca o activitate sporadicd, detasatda de restul demersului educational.”?” Preocupata de
aceasta problems, autoarea prezintd, pas cu pas, strategia desfasurarii fiecarui atelier de scriere, care
presupune dirijarea/combinarea/consecutivitatea unor operatii intelectuale, conjugarea
strategiilor de lucru individual cu cele de lucru in pereche, in grup sau in plen: ,, Nu este nici

25Cosovan, p. 100.
26jdem.
27idem.
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suficient, nici corect doar sa trasam sarcina (astazi veti scrie despre...) si sa acordam timp pentru
scriere, trebuie sa dirijam realmente toate activitatile, facandu-i si pe elevi sa inteleaga necesitatea
consecutivitatii unor operatii. Pus in fata necesitatii de a scrie alta datda pe cont propriu,
nemonitorizat si nedirijat de profesor sau colegi, fira a avea modele recomandate, elevul trebuie
sa-si organizeze singur munca.”?8 Bineinteles, dupa ce elevii vor scrie, va urma o discutie, care,
dirijata cu iscusinta de catre profesor, va solicita interesul elevilor obositi si i-ar motiva pentru
invatare. ,,Proiectand atelierele de scriere, mentioneaza O. Cosovan, profesorul poate urmari
elaborarea textelor de un anumit tip (de exemplu, texte reflexive in clasa a V-a, in conformitate cu
prevederile continuturilor curriculare la limba romana), fie sa organizeze ateliere de scriere astfel
ca sa se produca texte de diferite tipuri. Credem ca a doua optiune ar fi mai potrivita.”2

Un text reflexiv este o marturisire scrisa a gandurilor proprii referitor la o problema, un subiect,
o situatie si poate fi produs de cdtre elevi cu cea mai mare placere, daca vom reusi sa combinam
iscusit diverse tehnici si metode de lucru. Realizarea unui text reflexiv necesita scrierea coerenta,
cursiva, intelegerea independenta a lumii, generalizarea, rezumarea, analiza ideilor exprimate.
Putem aplica brainstorming-ul, pagina de jurnal, revizuirea circulard, lanturi asociative, din fotoliul
autorului, maratonul de scriere, scrierea liberd, cinquain-ul.

Actul scrierii formeaza personalitatea, o deschide catre real si imaginar. Mentionam ca
elaborarea textului scris vine si incununeze parcursul didactic la limba romand, deoarece
capacitatea de a produce un text propriu este cea mai puternica dovada a abilitatilor formate. De
aceea, aplicarea unor tehnici orientate spre descitusarea scrisului ii va inarma pe elevi cu
instrumentarul necesar realizirii personale in plan social. Aceasta ii permite profesorului sa
proiecteze pasii de urmat, in vederea dezvoltarii competentelor comunicative. Daca vorbirea
dezvolta abilitatile de producere a unui mesaj oral, de a comunica intr-o discutie coerent si corect,
scrierea presupune o convergenta a abilitatilor de proiectare a textului, de utilizare a vocabularului
adecvat, a structurilor gramaticale potrivite, de respectare a normelor de ortografie si punctuatie,
de aranjare in pagina. Plasand elevul in situatia de a elabora un text scris, urmarim ca el sa-si
verbalizeze trairile, aspiratiile, starea de spirit.

O modalitate reusitd pentru realizarea acestuia este scrierea liberd. Aceasta tehnicd presupune
implicarea tuturor elevilor pe parcursul timpului rezervat (5-10 minute). Este vorba de generarea
textului neghidat de rigori. Sub impresia unui text proaspit citit, care n-a fost supus interpretarii,
elevul e rugat sa-si expuna ideile ce-i vin pe foaie, necanalizate in vreo directie. Vom pune accentul
pe exprimarea corectd, variata, pe ideile originale, asociatiile inedite, pe abilitatea de a scrie, de a
lega gand de gand, de a gasi cuvintele potrivite. Scrierea liberad, ca tehnica de declansare a
creativitatii si de formare a abilitatilor de a-si aduna gandurile si de a le comunica, joaca un rol
important in formarea deprinderilor de scriere a eseului nestructurat. Pentru clasa a Vlll-a, putem
propune asa teme: ,,Mi-e dor de un cuvant”, ,,Moravurile cu averea se schimba”, ,,Meritul nu e un
noroc, norocul nu-i un merit” (Gr. Vieru) etc. Solicitd o gandire chibzuita si un vocabular bogat
exercitii de tipul:

1. Continug gandul:

,In fiecare poezie triieste..”;

»Frumusetea mintii este un dar ...”

,,O bucurie mare vine...

,»sunt fericit cand fac un blne colegului, e ca si cum ar fi...

2. Dezvolta ideea in 3-4 enunturi: ,,Sunt unic si irepetabil in aceasta lume mare..

Un sir de exercitii interesante propune lulia lordachescu in ,,Captarea aten;clel si actualizarea
cunostintelor”. De exemplu, elevilor li se propune sa continue sirul asocierilor cu alte litere:

., de la litera ,,A”= acoperisul caselor;

zborul pasarilor;
Ana lui Manole

2jpidem, p. 101.
2jpidem, p. 102.
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sau sa formuleze cateva sfaturi, pornind de la sensul afirmatiei: ,,Daca ai succes, poti castiga
prieteni falsi si dusmani adevarati.

Pornind de la ideea ca fiecare om trebuie sa posede competenta de comunicare, vom incerca,
prin diverse mijloace, s ajutim elevii si se exprime mai bine. In acest scop, putem oferi sfaturile
din cartea lu. lordachescu:

Exprima-te asa cum te hranesti.

Nu repeta de doua ori acelasi lucru.
Elimina enunturile cu un singur cuvant.
Fii explicit.

. Fii moderat cu exclamatiile.

Examlnarea unui tablou ca opera de arta contribuie la dezvoltarea competentelor comunicative,
inarmand elevul cu o serie de cuvinte noi: panoramd, planuri, detalii, culori, compozitie, mesaj, care vor
fi utilizate verbal si in scris. Un tablou analizat paralel cu o operi literard poate declansa idei
originale pentru elaborarea unei compozisii inspirate (de exemplu, ,,In paduri trosnesc stejarii! E
un ger amar, cumplit!”). ValorificAnd tehnici diverse (T. Cartaleanu si O. Cosovan indica pe cele de
interogare multiprocesuald), elevii vor releva modalitatile de sugerare a starilor si sentimentelor
prin intermediul culorilor. Dat fiind faptul ca ,,scolile sunt ateliere in care se face Lumina” [I. A.
Comenius], putem spune cd formarea competentei de comunicare se realizeaza si prin analiza unui
tablou, caci ,,va indemna elevii sa deduca indiciile spatiale si temporale, sa compare situatiile, sa
dea explicatiile de rigoare.”3t Profesorul de limba si literatura romana va insista ca discipolii sa
comunice liber, sa descrie, sa improvizeze, sa ,,descopere” frumusetea artei. M. Eminescu afirma:,,
Caracterul unei scoli bune e ca elevul sa invete in ea mai mult decat se predd, mai mult decat stie
insusi profesorul. Odata interesul inteligentei trezit pentru obiecte, odata simturile si judecata
deprinse la observatie, elevul ajunge prin propria gandire la rezultate care nu stau in carte,
comunicd, cuvantul purtand icoana sufletului si comoara inimii.”

Cum intreaga activitate educationala este un proces complex de comunicare, ,,proces circular,
continuu™32, exersarea permanenta va directiona spre dezvoltarea simtului limbii si va ilustra
coerenta exprimarii in cadrul unei varietati de comportamente conversationale.

In practica evaluativi cotidiani, competentele de comunicare ale elevilor, chiar daca reprezinta
un obiectiv permanent al limbii si literaturii romane, acestea ajung sa fie evaluate implicit,
facandu-se ,vizibile” la toate disciplinele. Profesorii considera ca dimensiunile competentei de
comunicare a elevului care reprezinti obiectul evaluarii sunt:

Capacitatea de exprimare a unui mesa;;

Claritatea, coerenta si fluenta exprimarii;
Corectitudinea si structurarea logica a raspunsului;
Folosirea adecvata a vocabularului;

Capacitatea de argumentare si persuadare;

e Capacitatea de intelegere a comunicarii scrise, a cerintelor problemelor si exercitiilor din

manual;

Capacitatea de analiza si sintezi ,,vizibila” in redactarea unor lucrari de tip: referat, eseu;
Participarea la interactiuni;

Abilitatea de a lucra in echipd, exprimata in calitatea comunicarii cu colegii;

Abilitatile de prezentare (sustinerea unui proiect/referat),

Atitudinea receptiva;

Curiozitatea epistemica (,,dorinta de cunoastere”).

Dezvoltarea si evaluarea scolara a competentelor de comunicare este un proces complex,
determinat, in mod fundamental, de felul in care atat profesorii, cat si elevii definesc si
»operationalizeaza” conceptul de ,,elev care are competente de comunicare”.

ok~ E

30lordachescu, p. 29.
31Cartaleanu et alii, p. 11.
32panigoard, p. 37.
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Incercarea de a inventaria ansamblul de evidente care contureaza imaginea elevului ce poseda
competente de comunicare are la baza doua consideratii:

1. Mai intai de toate, un obiect de reprezentare exista doar prin semnificatia pe care i-o dau
indivizii sau grupurile care il pun in valoare.

2. Reprezentdrile despre elevul care are competente de comunicare sunt generatoare de
asteptari si anticipari care orienteaza practicile educationale, avand rol informativ si explicativ in
raport cu aceasta.

In evaluarea comunicarii, momentul puternic al formarii rimine a fi participarea la comunicare.
A evalua inseamna a masura riguros si a aprecia obiectiv. Scopul evaluarii este aspectul instructiv
(tehnica verbald) si practica (rezultatul neverbal al actului comunicativ). In acest scop, pot fi
utilizate doua tipuri de teste cu sarcini comunicative:

a) Test cu caracter adecvat (se verifica competenta de a prezenta intentiile comunicative in
forma de context si de a scoate din text intentiile comunicative ale altor persoane),

b) Test de eficacitate (se verifica competenta de a utiliza actiunile verbale cunoscute pentru o
noua sarcina comunicativa, construita dupa analogie cu sarcinile minimului comunicativ).

Strategia educationala in domeniul evaluarii competentelor de comunicare se bazeaza pe
anihilarea blocajului psihologic si pe arhivarea unor descriptori de performantd, bazati pe
specificul orientarii comunicative in invatarea limbii. Evaluarea randamentului comunicativ
trebuie sa se faca discret, sa se ia in considerare dominantele verbale ale personalitatii elevului in
perspectiva devenirii si realizirii sale. In aceasta ordine de idei, in studiile de specialitate au fost
evidentiate 3 niveluri de posedare a limbii:

1) A poseda limba adecvat (bine/rau) — se constata daca elevul receptioneaza intentia
comunicativa a emitatorului si sesizeaza consecutivitatea actiunilor sale in realizarea verbala,
daca elevul, in rol de emitdtor, poate formula intentiile sale comunicative si poate realiza
anumite tactici verbale;

2) A poseda limba afectiv (mult/putin) — se constata daca elevul poate ilustra tactica cunoscuta
a comunicarii intr-o situatie comunicativa noud;

3) A poseda limba autentic (standard/nestandard) — se constatd daca in procesul rezolvarii
sarcinilor comunicative elevii au un comportament verbal identic/asemanator cu acel social
si atitudinal al purtatorilor acestei limbi.

Din cele expuse, se desprind urmatoarele concluzii:

1) Comunicarea presupune o evaluare in aspect pozitiv, o sanctionare nu poate exista: este o
participare la comunicare si aceasta este esential,

2) Evaluarea urmareste corespunderea actiunilor verbale scopului comunicativ, urmareste
perspectiva devenirii si realizarii elevului.

Am vrea sa incheiem prin a confirma, in acest sens, adevarul exprimat de L. Blaga: ,,Minunea

marilor izbande si a frumoaselor realizari nu se face decat prin noi ingine.”
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