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ARTICOLE/ARTICLES

INTERNET ET L’APPROCHE PAR TACHES:
QUEL APPORT POUR L’ACQUISITION D’UNE LANGUE SECONDE OU ETRANGERE (L2)?

Hagar KHALIL-AKIL
Doctorante en didactique des langues et des cultures,
membre de 1'équipe (DILTEC), UFR DFLE,
Université Paris 3 (Sorbonne Nouvelle), France

Rezumat

Articolul face parte dintr-o tezd de doctorat in curs de elaborare, in care ne propunem sd raspundem la intrebarea,
dacd este posibil de intrebuintat internetul in consolidarea intake-ului si de a ameliora, astfel, invifarea limbii franceze
ca limbd strdind. Pentru verificarea ipotezei de start a cercetdrii, care tine atdt de tehnologiile de informare si
comunicare, cit si de didactica limbilor, un ansamblu de macro- si de micro-obiective vor fi puse in aplicare in 2010 la
Centrul Francez de Culturd si Cooperare din Egipt. Aceastd strategie ne-a determinat sid credm un centru de resurse
virtuale pentru realizarea micro-obiectivelor mentionate.

Cercetarea debuteazd cu definirea notiunii de «invitare a unei a doua limbi sau a unei limbi strdine», pentru a
ardta, in continuare, rolul determinant al intake-ului in acest proces.

Abstract

The present article is a part of a PHD thesis and it is an attempt to find out whether it is possible to use the
internet to consolidate the intake and to improve in this way the learning of French as a foreign language. To verify the
initial hypothesis of the research which refers to the information and communication technologies, as well as to applied
linguistics, a set of macro and micro objectives are fully applied at the French Centre of Culture and Co-operation from
Egypt in 2010. This strategy has helped us to create a virtual resource centre to carry out the objectives mentioned
above.

The research starts with the definition of the notion “second language learning” to show further the vital role of the
intake in this process.

1. Introduction

Avec I'utilisation des Technologies de I'Information et de la Communication (désormais TIC) et
d’'Internet, se développe une forte réflexion sur la possibilité d'introduire, de maniéres diverses,
Internet dans I’enseignement/apprentissage des langues en ligne.

Internet est devenu, aujourd’hui, un partenaire indispensable dans toutes les activités de la vie
quotidienne. Il n’est pas question de parler aujourd’hui d’un enseignement/apprentissage des
langues sans profiter du potentiel d’Internet a améliorer les compétences langagiéres des
apprenants. Néanmoins, intégrer Internet et utiliser ses ressources dans le domaine de la
didactique des langues est un domaine qui a encore besoin de plus d’approfondissement
concernant 'exploitation de ses potentialités a promouvoir le processus d’apprentissage des
langues et a contribuer au développement durable de compétences langagieres des apprenants des
langues étrangeres, ce qui affirment aussi des études récentes dans ce domainel.

Le présent article a pour objectif d'apporter des éléments de réponse aux questions suivantes :

- Comment profiter du potentiel d’Internet pour améliorer 1'acquisition du FLE?

- Quel(s) type(s) de taches proposées sur Internet, aident les apprenants a consolider leur

intake et améliorer leur acquisition en FLE?

2. Cadre théorique

2. 1. Définition de 'acquisition

J.-P. Cuq définit l'acquisition comme: «[...] processus de traitement de l'information et de
mémorisation qui aboutit a une augmentation des savoirs et savoir-faire langagiers et
communicatifs d'un apprenant, a une modification de son interlangue (appelée aussi systeme

intermédiaire, ou compétence transitoire, etc.). L'acquisition n’est pas toujours distinguée de

Icf. Mangenot et alii, 2006, Barriere 2009.



I'apprentissage, ni par les psychologues, ni par les didacticiens. Lorsqu’elle I'est, elle est associée a
milieu naturel, et apprentissage est alors associé a milieu institutionnel. Pourtant, du point de vue
didactique, il est utile de distinguer d’une part le processus largement inconscient et involontaire
(acquisition) et d’autre part la démarche consciente et volontaire (apprentissage)»2.

Le processus d’acquisition est pour nous, comme pour beaucoup d’autres, un processus cognitif
de construction de savoirs par traitement de données présentes dans I'exposition langagiere et de
mise en place de savoir-faire langagiers mettant en ceuvre ces savoirs.

2.2, Traitement du sens et repérage: deux processus-clé dans l’acquisition de L2

Selon Narcy-Combes?, les auteurs s’accordent sur le fait que 1’acquisition ne se fait pas bien s’il
n'y a pas traitement en profondeur (deep processing), c’est-a-dire traitement au niveau du sens, et
observation active, repérage, (noticing). Cet auteur indique, selon certaines hypothéses de Ellis?,
que le travail sur la langue ne permet que d’améliorer 1'observation active de ce que I'apprenant
vit quand il participe a un échange langagier, dans lequel il fonctionne en s’appuyant, en paralléle,
sur sa connaissance implicite et sa connaissance explicite. L’apprenant peut ainsi repérer plus
efficacement et ajuster son langage aux normes de production qu’il souhaite respecter.

L’acquisition de L2 ne peut donc se faire sans ces deux processus complémentaires et
indispensables pour que I'apprenant puisse arriver a la fin a une production langagiere conforme
aux attentes. Cette production est le fruit du succés de l'apprenant, de son évolution de
I'apprentissage vers 1’acquisition.

3. L’intake (la saisie) dans 'acquisition de L2

3. 1. Qu’entend-on par input, intake and output?

Input

Selon le «Dictionnaire de didactique du frangais» de Cugqs, I'input (apport en frangais), c’est
«l’apport de données a partir duquel I'apprenant va saisir celles qui I'intéressent, et qui constituent
le matériau que traite 1’acquisition». Donc I'input constitue les données auxquelles I'apprenant est
exposé afin de les traiter et en saisir ce qui lui convient pour parvenir a son output. D’autre part,
Narcy-Combes® rapporte que pour Combes-Joncheray” «I'input n’a pas en fait de réalité concrete. Il
représente un encodage qui véhicule ce que l'interlocuteur a construit mentalement en fonction de
ses représentations, de son intention de communiquer et de I'image qu'’il se fait de I’autre personne
dans la situation de référence. L'input sera recu en fonction des caractéristiques affectives,
culturelles et cognitives de l'apprenant et sera reconstruit en une interprétation relativement
différente des objectifs de celui qui 1'a construit initialement». Bien évidemment, le contexte
d’apprentissage joue un role déterminant dans l'acquisition de L2. Celle-ci n’est pas uniquement
soumise a un développement cognitif, social et linguistique, mais aussi a des conditions socio-
culturelles de I'environnement des apprenants.

Intake

L'intake (la saisie en frangais), selon la définition de Cug?®: «désigne, dans un sens restreint, le
traitement initial perceptif qu’effectue I'apprenant sur les données linguistiques auxquelles il est
exposé, mais tout ce qui est saisi ne devient pas connaissance. Dans un sens plus large, la saisie
comprend les processus d’analyse et d'intégration des données dans le systéme de connaissances
de l'apprenant. Elle est généralement considérée comme la phase initiale du processus
d’appropriation d"une langue étrangeére».

2Cugq, 2003, p. 12.
3Narcy-Combes, 2005, p. 44.
4Ellis, 2003.
5Cug, 2003, p. 99.
®Narcy-Combes, 2005, p. 138.
’Combes-Joncheray, 1999.
8Cugq, 2003, p. 218.
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Il s'agit de la «capacité d’intégrer ces informations a ses propres énoncés et, au-dela, a son
interlangue»®. C’est ainsi que Gass définit cette opération mentale d’assimilation de données
linguistiques en précisant «[...] it refers to the mental activity that mediates input and
grammars»10,

L’apprenant, lorsqu’il regoit des nouvelles données (input), censé traiter cette partie de l'input
afin d’en construire un sens dans son intake. Cette partie de 1'input traitée par l'apprenant est
appelée intake (saisie). Cela signifie que tout input auquel l'apprenant est exposé ne sera pas
nécessairement utilisé a des fins d'acquisition. Par conséquent, les données saisies et non pas les
données de l'input «qui permettent la restructuration du systeme langagier en développement, la
saisie devrait recevoir autant d’attention que l'input dans la recherche en acquisition des L2»11.

Nous pouvons donc dire que pour que l'input devienne intake et conduise par la suite a un
output, la compréhension de la part de I'apprenant est nécessaire pour que celui-ci procéde a un
traitement en profondeur des données de l'input. Pour VanPatten'?, I'intake est la portion d'input
"filtré" qui sert d'information pour 'accommodation du systeme en développement. L'input filtré
signifie que 1'input a été saisi et traité lors de la compréhension. C’est pour cette raison que nous
nous intéressons plus particulierement au role crucial de cette partie mémorielle chargée de traiter
les données saisies de l'input. Celles-ci permettent de reconstruire le systéme langagier de
I"apprenant et d’améliorer son acquisition dans la langue cible.

Output

L'output pour Combes-Joncheray désigne «la partie visible de 1’iceberg des connaissances
acquises par l'apprenant, celle qui apparait, car I'output ne refléte pas forcément les connaissances
de l'apprenant. [...] L'output est révélateur de la maniére dont 'apprenant a percu I'input, modifié
par l'influence du milieu, ses filtres culturels et affectifs, ses connaissances antérieures, 1’attention
accordée a I'information nouvelle et le role de la mémoire (Skehan 1998)»13.

L'output fait appel a l'intake qui est a son tour une reprise de l'input. Ainsi Narcy-Combes
rappelle que «I’élément qui invalide objectivement la linéarité de la relation input/intake/output
se trouve dans la créativité de I'énonciateur. L’ output résulte plus de cette créativité, qui fait certes
appel aux résultats de I'intake, qu’il n’est la reprise de l'input»14. Ajoutons aussi que I'output peut
étre compréhensible ou non'5. Selon Swain?, «la tentative de I'apprenant de rendre sa production
compréhensible (compréhensible output) influe vraisemblablement sur son acquisition». Nous
retenons donc que l'effort de la part de I'apprenant pour rendre sa production compréhensible et
intelligible fait appel a son intake et donc influe sur son acquisition. Cela pourrait amener, par la
suite, a faire des hypotheses sur le role joué par 'output a accommoder (dénativiser) l'intake des
apprenants.

3. 2. Le passage de I'input a I’output: quelle modélisation a adopter?

Il nous parait pertinent, aprés avoir analysé le role de l'input, de l'intake et de 'output, d’adopter
un modeéle intégrant toutes ces notions. Narcy-Combes propose un modele (figure 1) en
adéquation avec notre positionnement:

Py, 1994, p. 146.
WGass, 1997, p. 5.
UWong et alii, 2001.
2VanPatten, 1996, p. 10.
13Combes-Joncheray, 1999, p. 11-12.
4Narcy-Combes, 2005, p. 108.
15E]lis, 1994.
1Apud Faraco, 2002.
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Ce schéma figure la complexité des phénomenes liés a 1'acquisition de L2. L’auteur de ce
schéma précise, dans son hypothése sur 1'apprentissage de L2, que «l’acquisition d'une culture et
d’une langue 2 est trés conditionnée par la culture et la langue 1»77.

Le concept de nativisation est fortement présent et crucial pour expliquer les phénomenes qui
accompagnent les données nouvelles. Dans des processus ascendants et descendants de l'input a
'output passant par 'intake, ce schéma montre que 'apprenant dans sa réception de toute nouvelle
donnée (I'input), il procede a des processus mentaux de traitement de l'information: repérage
(noticing) et gestion de sens (deep processing). Il suppose que ceux-ci conduisent a la mémorisation
de blocs lexicalisés (chunks). Dans cette étape, la nativisation intervient puisque I'observation est
nativisée selon le positionnement de Narcy-Combes «Ce que I'apprenant remarquera sera analysé
en fonction de sa culture et de sa langue de départ ou d’autres critéres internes»8. Cela imposera
donc une médiation humaine pour empécher de construire son intake selon des critéres nativisées
de L1.

4. Conception des taches d’apprentissage sur Internet

4.1. L’approche par taches (Task based learning and teaching)

4.1.1. Définition de la tiche d’apprentissage

La tache est une pratique courante dans le domaine de la didactique des langues. Elle est
devenue une démarche fréquemment utilisée a des fins didactiques et pédagogiques a la fois ou la
tache intervient non seulement pour des fins d’apprentissage, mais également pour lier
I'apprenant a l'environnement socio-culturel dans lequel il construit ses connaissances et ses
acquis. L’approche par tache, ou «Task based learning and teaching», Ellis, 2003 est de plus en
plus utilisée en contexte d’enseignement/apprentissage du FLEX. La tache a été donc définie par
plusieurs chercheurs en didactique des langues. Selon Narcy-Combes?., la tache est «une activité
menée par l'apprenant dont I’objectif est de déclencher les processus mentaux qui conduiront a un
apprentissage et qui permettra une évaluation personnalisée».

Réalistes, sociales, et interactives, ce sont donc des mots-clés qui portent des criteres a prendre
en compte quand I'enseignant ou le formateur commence a concevoir des taches d’apprentissage.

4.1. 2. Classification des taches
4.1.2.1. Macro-taches
Les macro-taches sont des taches de mise en scéne de la réalité?2. Elles constituent le point de

départ d’une séquence pédagogique. Les macro-taches conduisent a une production langagiere
non limitée dans la mesure ou la réalisation de ces taches se fait dans un environnement
d’interactions sociales permettant la négociation de sens qui facilite 'acquisition de L2. C’est pour
cela que les macro-taches doivent étre réalistes (cf. les real-world activities chez Ellis (2003) et les real
world processes of language use) pour faciliter les interactions qui vont créer des SPA (Séquences
Potentiellement Acquisitionelles). Sur ce point, Narcy-Combes et Demaiziere? rapportent que
«pour qu'il y ait interaction efficace entre les participants il doit y avoir repérage et traitement en
profondeur (deep processing) de l'input. Donc on peut considérer, en s'appuyant sur les résultats
théoriques, qu'il y aura déclenchement de processus conduisant a un apprentissage dans de telles
taches». Les simulations globales, les MOO’s (Mud - Multi-User Domain/Dimension - Object
Oriented), la cyberenquéte, les situations problemes sont de bons exemples de macro-taches. Ces
taches résultent d’hypotheses interactionniste et/ ou socioconstructiviste et/ ou culturelles?.

7Narcy-Combes, 2005, p. 138.
18Narcy-Combes, 2005, p. 139.
1Y Nunan, 2004.
20Mangenot et alii, 2006.
2INarcy-Combes, 2005, p. 167.
2Narcy-Combes et alii, 2005, p. 45-64.
2Narcy-Combes et alii, 2005, p. 45-64.
2Narcy-Combes, 2005, Guichon, 2006.
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I existe en fait deux types de ces macro-taches: type A (sans production en L2)?> qui met en
relief des difficultés et des obstacles que les apprenants rencontrent lors de leur apprentissage de la
langue. En fonction des problémes relevés, et selon les besoins des apprenants, le tuteur, apres
échange avec les apprenants, pourra leur proposer une série des micro-taches ciblées pour les aider
a la réalisation de cette macro-tache.

Les macro-taches de type B (avec production en L2) sont des tadches complexes qui feront
généralement appel a une production langagiére individuelle ou en collaboration. Narcy-Combes
postule que «[Ces taches] peuvent amener les apprenants a produire de l'output avant que leur
saisie (uptake) n’ait été efficace». Il met l'accent sur le risque d’amener les apprenants a une
production prématurée avant de vérifier la capacité de leur intake a produire un output disant que
«On trouve dans Fanou (2009) des descriptions des conséquences d’une production prématurée»2.

En conséquence, et pour éviter une production prématurée et non-conforme aux criteres de L2,
il nous parait plus pertinent, pour dénativiser l'intake et aider les apprenants a produire un output
compréhensible, de commencer d’abord par des macro-taches de type A (sans production).
Ensuite, et aprés un temps suffisant de travail sur l'intake (sans production) en tenant compte, en
méme-temps, de la capacité et de la performance des apprenants, nous (en l'occurrence le
tuteur/enseignant) leur proposerons progressivement des macro-tiches de type B (avec
production) pour vérifier notre hypothese qui avance que: dénativiser l'intake (connaissances
acquises) permettra un output compréhensible, c’est-a-dire une production adaptée aux normes de
L2.

4.1.2.2. Micro-taches

Ce sont des taches moins réalistes, centrées sur la langue. Les TIC ont un role a jouer dans ce
type de taches car elles sont congues pour une réalisation individuelle. La gestion de ces taches est
grandement facilitée par ces outils. Ce type de taches répond a des hypotheses cognitivistes ou
constructivistes qui présupposent que le résultat d'un entrainement est transférable a des emplois
réalistes?”. Les micro-taches doivent donc inclure gestion du sens et focalisation de l'attention sur
des phénomenes importants sur la langue pour déclencher les processus qui activent l'acquisition
langagiere. Narcy-Combes et Demaiziére?® postulent que les micro-taches seront efficaces si elles
conduisent les apprenants a repérer (noticing), a faire vivre de «mini-SPA».

4. 2. Positionnement: Macro et micro-tiches en double cycle d’apprentissage

Le cycle d’apprentissage selon Narcy-Combes (2005) est fondé sur I'approche par tache. Celle-ci
permet une intégration entre le contenu (dans des macro-taches) et la langue (discipline) dans des
micro-taches. Cette intégration sera construite dans un dispositif d’apprentissage permettant a
I'enseignant/tuteur et a I'apprenant de se rencontrer a distance et en présentiel pour réaliser le
méme objectif.

Le schéma suivant est une tentative d’intégration des macro-taches et des micro-taches dans un

cycle cohérent:

2Cf. J.-P. Narcy-Combes, chapitre 11 //Bertin et alii, 2010, pour plus d’informations sur ces types de
taches.
2%6Chapitre 11 / /Bertin et alii, 2010.
?Narcy-Combes, chapitre 11/ /Bertin et alii, 2010.
BNarcy-Combes et alii, 2005, p. 45-64.
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Figure 2: Cycle d’apprentissage selon Narcy-Combes?

Ce schéma d’intégration des taches dans l'apprentissage de L2 s’accorde donc avec notre
positionnement. Dans les paragraphes suivants, nous allons aborder, tout en résumant, 1'intérét
d’exploiter le potentiel d'Internet pour la conception des taches d’apprentissage.

4. 3. L'intérét d'Internet pour la conception de taches

Si I'on parle de la conception de taches, on constate qu’Internet met a la disposition de
l'enseignant des milliers des ressources pédagogiques qui peuvent étre utilisées pour concevoir
des taches d’apprentissage. Martel propose un certain nombre d'atouts pédagogiques d'Internet
qui sont maintenant connus par la plupart des chercheurs: «La pensée éducative-sur-le-WEB est
encore tres largement intuitive. Elle préconise, entérine et approfondit par la pratique des
tendances que la didactique des langues avait déja intégrées au cours des vingt dernieres années:
l'interculturel (par les échanges et par la recherche sur les sites), la collaboration (créations
collectives), l'intégration du contenu en mode immersif (distinction floue entre contenu pour
apprentissage des langues et contenu pour information grand public), le plurimédia (inclusion du
son, image, vidéo et du texte), I'autonomisation (vers une grande liberté de recherche, d'expression
et d'objectif), l'apprentissage ludique et la motivation par le jeu et la réduction du stress, la
simulation et le jeu de role, la communication authentique (groupes de discussion, correspondance
électronique)»®.

Du point de vue des habiletés langagieres, Internet, avec ses potentialités basées sur les TIC,
peut répondre de fagon satisfaisante aux besoins des apprenants. Pour le role d’Internet dans
I'apprentissage de L2, nous faisons donc les hypotheses suivantes:

- Internet, comme source d’information, peut jouer un roéle important a consolider 'intake des

apprenants et améliorer leur acquisition en FLE.

- Les taches d’apprentissage, fondées sur l'exploitation du potentiel d’Internet peuvent

consolider I'intake et améliorer I’acquisition des apprenants de FLE.

5. Contexte et démarche méthodologique

5. 1. Corpus de taches en dispositif hybride intégrant des macro-taches et des micro-taches

Comme nous 'avons déja cité plus haut, notre corpus de taches a pour but de profiter du
potentiel d'Internet comme source d’informations pour consolider 1'intake et améliorer 1’acquisition

2Narcy-Combes, 2005, p. 144.
**Martel, 1998, p. 142-143.
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des apprenants en FLE a travers la réalisation de certaines macro-tiches en les amenant
progressivement a produire un output compréhensible, c’est-a-dire, une production langagiere
conforme aux critéeres de L2. En d’autres termes, les macro-tiches, que nous avons établies,
comprennent des tadches sans production en L2, des taches avec production fermée en L2 comme
des taches de compréhension, et des taches avec production ouverte en L2 comme des taches
demandant aux apprenants de faire un exposé oral ou écrit.

Notre démarche pédagogique dans la conception des taches a donc pour objectif de dénativiser
d’abord l'intake des apprenants, comme nous avons précédemment montré, afin d’éviter le
probléme d"un output prématuré qui est dans la plupart des cas incompréhensible, et ensuite de les
amener a la production dans des étapes progressives. Cela se fait a travers des macro-taches de
type A sans production ayant pour but de relever les difficultés que les apprenants rencontrent
lors de l'apprentissage du francais comme par exemple: des taches de classification, de
comparaison, de mise en ordre, de correspondance, de résolution de problemes, etc. La réalisation
de ces taches se fait dans un environnement d’interaction sociale «non-scolaire» permettant a ces
apprenants de travailler en collaboration (en bindme ou en groupe). C'est pour cela que nous
avons congu ce type de taches dans des séquences. Chaque séquence commence par des macro-
taches de type A et se termine par des macro-tiches de type B avec production fermée puis
ouverte.

Par la suite, et en fonction des problemes ou des difficultés que rencontrent les apprenants lors
de la réalisation de ces macro-taches, nous leur proposerons des micro-taches d’entrainement sur
la langue, selon les besoins de chacun. La réalisation de ces micro-taches sera individuelle au sein
d’un groupe a travers le centre de ressources que nous avons crée en ligne pour cet objectif.

5. 2. Création d’un centre de ressources virtuel: un besoin pour impliquer 1’apprenant dans

son propre apprentissage

Pour faciliter le travail avec des micro-tiches, nous avons créé un centre de ressources en
ligne. Ce dernier a vocation de proposer aux apprenants des aides et des activités
d’entrainement/d’approfondissement sur la langue en lien avec leurs besoins. Le centre des
ressources s’appuie donc sur des sites Internet qui proposent de nombreuses activités sur les
différentes compétences langagieres afin de réaliser de nombreux objectifs.

5. 3. Participants

Notre travail de terrain sera effectué au cours de cette année au Centre Francais de Culture et de
Coopération (CFCC) en Egypte ou le francais est enseigné comme 2eme langue étrangeére. Les
participants sont donc des apprenants de FLE qui possedent un niveau intermédiaire en francais
(A2 selon le CECR). Une séance de présentation de notre travail (voir annexe 1) sera proposée aux
apprenants pour faire le point sur l'objectif de notre recherche et le déroulement de notre
expérimentation.

6. Conclusion

Dans cet article, qui fait partie de notre recherche doctorale, nous avons essayé de mettre la
lumiere sur la possibilité d’exploitation du potentiel d’Internet a concevoir des taches
d’apprentissage pour améliorer I'acquisition de L2 ou d’une langue étrangére dans le cadre d'une
pratique réfléchie de type recherche-action. Nous essayerons alors de faire un passage harmonieux
de la théorie a la pratique recherche-action offrant a l'apprenant un environnement
d'apprentissage riche et cohérent. Les résultants de notre expérimentation pourront peut-étre faire
I'objet d'un autre article. Ces résultants seront traités d’apres 1'analyse de la performance des
apprenants dans la réalisation de notre corpus de taches, les résultants des pré-post tests et des

questionnaires de satisfaction.

Annexe 1: Séance de présentation de notre travail de terrain

Objectifs

Le travail que je vous propose a pour objectif de profiter du potentiel d’Internet comme source
d’informations pour améliorer I'acquisition du frangais en tant que langue étrangere. Mon travail propose

31Pour consulter notre centre de ressources en ligne, allez sur: http:/ /hagarakil-ressourcesfleinternet-
paris3.leadhoster.com/
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donc des macro-taches (ensemble d’activités) ayant pour but de relever les difficultés que vous rencontrez
lors de votre apprentissage du frangais comme par exemple: des taches de classification, de comparaison, de
mise en ordre, de correspondance, de résolution de problemes, etc. La réalisation de ces taches se fait dans
un environnement d’interaction sociale « non-scolaire » ot vous pouvez travailler en collaboration (en
binéme ou en groupe).

Par la suite, et selon les problemes ou les difficultés que vous allez rencontrer dans la réalisation de ces
macro-taches, je vais vous proposer des micro-tdches d’entrainement sur la langue, selon les besoins de
chacun. La réalisation de ces micro-taches sera individuelle au sein d'un groupe. Et pour faciliter votre
travail avec des micro-taches, jai créé un centre de ressources en ligne. Ce dernier a vocation de vous
proposer des aides et des activités d’entrainement et d’approfondissement sur la langue en lien avec vos
besoins. Le centre des ressources s’appuie donc sur des sites Internet qui proposent de nombreuses activités
sur les différentes compétences langagiéres pour améliorer votre niveau et donc votre acquisition du
francais.

Approche suivie

Du point du vue théorique, cette méthodologie de travail fait partie de ce qu’on appelle «I’approche par
taches». Celle-ci est principalement fondée sur l'intégration entre le contenu (discipline) et la langue. Par
conséquent, 'approche par taches permet de concentrer sur la langue a travers le contenu qu’on présente
aux apprenants. Il existe, en fait, deux types des taches: Macro-taches et Micro-taches dont nous avons parlé
plus haut. Les macro-taches sont construites sur des situations réalistes de la vie quotidienne.

Pour les micro-taches, elles permettent le repérage, le traitement de sens et la focalisation de l'attention
sur des phénomenes importants sur la langue. C’est pour cela que ces taches mettent en mouvement des
processus cognitifs qui activent I'acquisition de la langue.

Dispositif

Nous allons travailler ensemble dans un dispositif hybride. Cela veut dire que la moitié de notre travail
sera a distance et I'autre moitié sera en présentiel. En d’autres termes, des heures de travail a distance (par
mail) et d’autres en présentiel (I'enseignant/tuteur sera présent avec les apprenants). Cela sera organisé dans
des rencontres hebdomadaires entre tuteur/apprenants. Le role du tuteur consiste a guider les apprenants
dans leur apprentissage, de les sensibiliser apprenants aux problemes de nativisation (la production en
frangais selon des criteres de votre langue maternelle ou des critéres personnelles) et donc de conseiller aux
apprenants des micro-tiches de remédiation en s’appuyant sur le potentiel du centre de ressources dont
nous avons déja parlé plus haut.

Organisation du travail
1. Un pré-test pour évaluer votre niveau avant le commencement de notre travail et un post-test fin de
notre expérimentation pour vérifier du progrés au niveau de l'acquisition/ apprentissage du frangais.

2. Pour la réalisation des macro-taches a distance, vous étes invités & envoyer vos travaux par mail a
votre enseignant tuteur: Hagar_khalil 95@hotmail.com

3. Des rencontres ponctuelles, en méme temps, seront organisées dans la salle informatique pour la
réalisation des micro-taches a travers le centre de ressources.

4. des questionnaires de satisfaction de notre travail vous seront proposés en semaine 4 et en fin de notre
expérimentation.

Taches

Les taches proposées sont organisées en 8 séquences. Chaque séquence se compose des macro-taches de
type A (sans production) comme: tiches de classification, de correspondance, de mise en ordre, de
comparaison, etc. et des macro-tiches de type B (avec production) comme les taches dans lesquelles on vous
demande de présenter un exposé oral ou écrit ou les taches de lecture d’un texte avec des questions a
répondre. La réalisation de chaque séquence ne doit pas dépasser une semaine. Le respect du délai proposé
par I'enseignant/tuteur est important pour mener a bien notre travail avec vous.

Evaluation formatrice

L’évaluation sera une évaluation de la performance et de votre implication dans I'accomplissement des
taches, ce qu’on appelle une évaluation formatrice ou «information critique». Cette derniére porte plus sur
'efficacité de l'apprentissage que sur la perfection du produit. En d’autres termes, l'essentiel est de
comprendre comment vous aider a modifier vos procédures et stratégies pour construire un produit plus
conforme aux criteres de la langue cible.
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Controéle continu
Chaque tache sera évaluée ainsi
- O +

(-): en dessous de la norme du groupe

(O): dans la norme du groupe

(+): au dessus de la norme du groupe.

Date limite d’accomplissent de chaque séquence: une semaine.

Une note indiquera I'implication de 'apprenant et le respect des délais:

Dela3

NOTES: Controle continu pour les séquences des taches:

Implication et respect des délais: 3

Implication et non respect des délais: 2

Respect des délais sans implication: 1

Contrat non rempli: 0

Dates et lieu des rencontres avec Hagar Khalil seront organisées avec le responsable de la salle
informatique et selon votre disponibilité.

Bon courage et bon travail
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Rezumat

In ultimul timp, in paginile presei de orientare pedagogici din Republica Moldova, se duc discutii aprinse privind
noul Curriculum la limba si literatura romdnd. Lupta ,pe viafd si pe moarte” se dd intre ,veteranii” procesului
educational, care au stat la temelia proceselor novatoare in educatia de tip european, si asa-zisii ,,modernisti”, care
ntreziresc in activitatea lor un proces educational de-a dreptul , revolutionar”. In limita randurilor ce ni se rezervd,
vom face o trecere in revistd a principalelor metode ,,mai vechi” si ,mai noi” aplicate la studierea lexicului tn cadrul
ciclului gimnazial.

Abstract

Nowadays, the most arquable topic from the pedagogical press of Republic of Moldova is the new Curriculum of
Romanian Language and Literature. The great fight involves the so called , ex-servicemen” of the educational process,
who founded the base of the European educational processes, and the so called ,,modernist”, who try to introduce a real
revolutionary educational process. Further down, we will enumerate the main ,0ld” and ,new” methods which are
used when studying the vocabulary in school.

Concretizarea idealurilor educationale in comportamente si mentalitati nu este posibild daca
activitatea de predare-invatare nu dispune de un sistem coerent de céi si mijloace de infaptuire, de
o instrumentalizare procedurald si tehnica a pasilor ce urmeaza a fi realizati pentru atingerea
scopului propus. Formele si mijloacele strategice de infaptuire a sarcinilor didactice pot fi
circumscrise terminologic prin intermediul notiunilor: tehnologie didactici, metodologie didacticd,
metodd, procedeu, mod de organizare.

Fiecarui cadru didactic ii este cunoscut un sistem, mai mult sau mai putin coerent, realizat prin
stratificarea si cumularea mai multor metode, atat pe axa evolutiei istorice, cat si pe plan sincronic,
metode care se coreleazad, se prelungesc, se completeaza reciproc.

Plecand de la sensul sdu etimologic (methodos = cale, drum), savantii au definit metoda drept o
cale demna de urmat in vederea atingerii unor obiective dinainte stabilite. Ea desemneaza
itinerarul pe care profesorul il poate alege, pentru a-i ajuta pe elevi sd gdseasca ei insisi o cale de
redescoperire a unor adevaruri.

Taxonomiile avansate (constructii teoretice orientative) ne ajuta sa identificim tendinta generala
a metodologiei de a se baza pe caracteristici aflate la poli opusi. In cele ce urmeaza, ne vom referi la
un aspect al acestei tendinte, si anume Traditional si modern in predarea notiunilor de vocabular la etapa
gimnaziald, dar nu Inainte de a sublinia proprietatea metamorfozarii unor caracteristici ale metodei,
fapt prin care ,,0 metodd, asa-zis traditionald, poate evolua spre modernitate in masura in care
secventele procedurale care o compun ingdduie restructurdrii inedite sau atunci cand
circumstantele de aplicare a acelei metode sunt cu totul noi, dupd cum si in unele metode asa-zis
moderne intrezarim secvente ,destul” de traditionale sau descoperim ca variante ale metodei in
discutie erau de mult cunoscute si aplicate”32.

Si pentru cd exemplificdrile izvorate dintr-o singurad viziune didacticd nu-si au efectul asteptat,
ne-am orientat spre diversificarea surselor, prin apelul la lucrdrile marilor metodisti si la
experienta valoroasd a unor profesori de prestigiu. Aceasta, in primul rand, va da posibilitate sa
evitdm monotonia in explicarea materiei, iar in al doilea rdnd, va exterioriza un model optim de
studiere a continuturilor de vocabular.

32Cucos, p. 289.
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In ultimul timp, profesorii tot mai mult se indepéarteaza de maniera ,clasica” sau ,traditionala”
de predare, provocand o stare de ,derutd” in conceperea si desfdsurarea actului didactic. Nu
credem ca acestia trebuie sa se dezica totalmente de ,inteleapta si salvatoarea” traditie, trecand in
sfera inovatiilor care infirma experiente rezistente in timp si generatoare de succes.

Insistdm a prezenta in modul cel mai serios ceea ce ,,tradi’,cia romaneascd a conservat ca ceva
bun si durabil”® si doar pe acest teren vom motiva ,infuzia elementelor de modernizare”34.

in procesul didactic al studierii limbii romane, inclusiv a vocabularului, in gimnaziu se aplica o
variatd gama de metode si procedee, oferite de practica scolara traditionala. Explorarea acestor
metode, ca si in cazul celor interactive, trebuie sa fie determinata de realitatea unei invatari active,
proces in care relatia ,profesor-elev” sa fie pusa sub imperativul activitatii elevilor, profesorul
indeplinind rolul unui ghid competent si abil, care sa puna discipolii sdi in situatii concrete de
invdtare prin efort propriu.

In continuare, vom trece in revist cateva din metodele traditionale, pe care profesorul de limba
si literatura romana le are la dispozitie pentru realizarea eficientd a obiectivelor generale si speciale
ale disciplinei la rubrica , Vocabularul”.

Comunicarea este metoda traditionald de transmitere a informatiei cdreia i se poate imprima un
caracter activ. In acest caz, activitatea elevilor este dirijatd, pas cu pas, de cuvantul profesorului si
constd in rezolvarea de sarcini mici, inldntuite intr-o succesiune datd de rationamentul inductiv al
pedagogului. Se cere o explicare clard, ,raportatd la grila teoriei comunicdrii: inlesnirea
accesibilitatii notiunilor cu o mai buna economie de timp si de efort. La explicarea notiunilor de
vocabular (lexic activ, lexic pasiv, masa vocabularului, vocabularul fundamental etc.), fiecare profesor ar
trebui sd tina cont de particularitatile de varsta ale elevilor si de principiul accesibilitatii.

O conditie eficientd pentru realizarea comunicarii este ,,ordonarea didacticd”. Este vorba de o
anumitd succesiune a conceptelor, ideilor si teoriilor ce se degaja din contextul unei unitdti de
continut.

De exemplu, la predarea temei ,Structura morfologica a cuvantului”, profesorul va avea grija sa
explice, in succesiunea lor, urmdtoarele concepte: ridicind, afixe (sufixe si prefixe), desinentd, urmate
de morfem, radical, formd flexionard, alternante fonetice, familii de cuvinte etc. Transmiterea acestui set
de informatii presupune structuri variate adaptate continutului stiintific respectiv: de lant,
ramificate, concentrice, mixte.

La concluziile partiale si finale elevii ajung sub indrumarea directd si permanenta a
profesorului, care le-a oferit, pe parcurs, situatiile tuturor premiselor necesare, in ordinea gandita
de el. Daca, din diferite motive, elevii nu pot formula concluzii partiale sau finale, sugerate de
demersul inductiv al profesorului, atunci acesta este acela care ,comunicd” generalizdrile si
concluziile.

In centrul metodei Problematizarea, sti termenul problemd, pe de o parte, si cel de situatie-
problemd, pe de altd parte. Demersul didactic problematizat poate porni:

a) de la elaborarea unei situatii-problema inspre formularea unei probleme;

b) de la enuntarea problemei inspre construirea situatiei-problema.

Ca tehnicd de instruire, problematizarea isi gaseste locul oriunde apar situatii contradictorii,
care urmeaza a fi rezolvate prin gandire.

~Esenta acestei metode constd in faptul cd profesorul nu comunicd, pur si simplu, concluziile
finale ale stiintei, cunostinte gata elaborate, ci dezvaluie elevilor ,embriologia adevarurilor; prin
rezolvdri de probleme, el conduce gandirea acestora spre descoperirea adevarurilor, spre
constructia unor structuri mintale, structuri ale realului”, scria Jean Piaget3>.

Problemad devine o intrebare atunci cand genereaza o nedumerire, o incertitudine, o neliniste ce
alerteaza subiectul ca un conflict lduntric, rezolvabil prin tatonari repetate, prin demonstratii si
argumentdri rationale.

La studierea omonimelor, bundoara, pot fi prezentate elevilor doua propozitii:

BGoia, p. 9.
34ibidem, p. 10.
Bapud Cerghit, p. 104.
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a) Am cumpirat sare de bucdtdrie.

b) Copilul sare in bratele mamei.

Profesorul cere s se identifice cuvintele cu aceeasi formd, dar motivand si diferentele dintre ele,
sd formuleze situatia de problema: cuvintele cu aceeasi forma por avea sensuri diferite, apartinand
si unor clase gramaticale diferite. Distinctia se face strict in context.

Conditia esentiald, la aplicarea metodei, este ca elevii sa posede cunostinte prealabile si sa aiba
deprinderi intelectuale organizate.

O altd metoda clasica (traditionald) de predare a notiunilor de lexic este conversatia, care se
manifestd in doua forme esentiale: euristica si catihetica. Ca metoda didacticd, conversatia este un
dialog continuu dintre profesor si elevi pe teme concrete. Rolul ei consta in antrenarea elevilor la
cercetarea faptelor de limba, descoperind reguli, cultivand gandirea logica, increderea in propriile
capacitdti si largind posibilitdtile de exprimare. Conversatia ofera elevilor posibilitatea de a
descoperi adevaruri stiintifice, le formeaza priceperea de a manui dialogul pentru realizarea unei
comunicdri clare si complete. Toate acestea se pot realiza in conditiile cand succesiunea de
intrebadri si rdspunsuri se refera la notiuni exacte de limba (vocabular) cu finalitate sigura in
abordarea, fixarea sau evaluarea acestora.

Conversatia euristici contribuie la aflarea adevarului prin efortul unit al celor doi agenti ai
actului educational: obiectul si subiectul educatiei. Intrebirile se adreseazi judecatii elevilor,
stimulandu-le gandirea logica. Ele sunt specifice pentru invatarea notiunilor noi, in speta, la lectiile
de formare a cunostintelor si deprinderilor.

Conversatia catihetici urmareste constatarea insusirii de catre elevi a unor cunostinte acumulate
anterior. Cu alte cuvinte, ea se adreseaza memoriei si se utilizeaza in partea introductiva a lectiei,
in momentul activizarii ,ideilor-ancora” sau in partea finald a lor, la realizarea Feedback-ului.

Autorul ,Metodicii predarii limbii si literaturii roméne in gimnaziu si liceu”, Corneliu Craciun
propune o alta clasificare a conversatiilor:

a) euristicd;

b) de reactualizare a cunostintelor;

c) de fixare a cunostintelor insusite;

d) de verificare.

~Reusita conversatiei, mentioneaza autorul, este conditionatad de caracterul intrebarilor. Cadrul
didactic va avea in vedere ca intrebarile de tip reproductiv (Cine? Unde? Cind?) sa se limiteze la
strictul necesar, in schimb, sa fie mai frecvent formulate intrebari de descoperire si evaluare (De ce?
Dar daci era altfel? Ce se poate spune despre?..)” 3.

Pentru a putea sd-si indeplineasca rolul formativ, intrebdrile trebuie sa corespunda anumitor
cerinte: si fie concise, cu destinatar direct, corecte din punct de vedere gramatical, accesibile. In
cazul cand elevul nu este in stare sd raspundd, profesorul formuleaza intrebari ajutdtoare.

In ,Metodica studierii limbii si literaturii in scoald”, Constantin Parfene evidentiaza cele cateva
conditii pe care le presupune conversatia, ca metoda de predare a notiunilor:

- sd se sprijine sistematic pe fapte de limba;

- sd se ridice, obligatoriu, de la fapte, la notiuni, definitii si reguli generale, ceea ce presupune ca
elevii sa fie pusi sd observe, si compare, sa descopere ceea ce e comun si ceea ce diferentiaza
faptele, sa formuleze concluzii si sd le utilizeze prin exemple noi;

— sd solicite puterea de argumentare a raspunsurilor (gandirea);

- sd nu se formuleze si sd nu se pund intrebdri la intdmplare, ci sd se urmdreasca logica
demersului cognitiv?”.

In continuare, propunem o mostra de conversatie introductiva la predarea neologismelor in
clasa a Vll-a:

— Care sunt mijloacele de imbogatire a vocabularului roméanesc?

— Mijloacele de imbogdtire a vocabularului roménesc sunt: derivarea, compunerea,

conversiunea, imprumuturile, abrevierea.

36Crdaciun, p. 19.
S7Parfene, p. 26.
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— Ce sunt imprumuturile?

— Cuvintele care pdtrund in vocabularul roméanesc din alte limbi pentru desemnarea

realitatilor care nu au denumire in limba romana se numesc imprumuturi lexicale.

— Ce tipuri de imprumuturi, conform originii, cunoasteti?

— In ceea ce priveste originea cuvintelor, imprumuturile por fi: slave, maghiare, turanice,

franceze, germane, engleze, italiene etc.

— Cum se numesc imprumuturile recente?

— Imprumuturile recente se numesc neologisme.

— In ce cazuri se imprumutd neologismele din alte limbi?

— Elementele neologice pot fi imprumutate din alte limbi odatd cu obiectul sau cu notiunea pe

care i1/ o denumeste ori cu scopul de a accentua cunoasterea limbilor strdine.

(Incepe explicarea materiei prin diferite metode).

E foarte important faptul ca intrebdrile sa fie formulate clar si precis, sa nu se pund intrebari
care oferd raspunsul de-a gata. Elevilor trebuie sa li se acorde timp suficient pentru meditatie. O
altd intrebare din partea profesorului nu poate interveni pand cand acesta nu obtine un raspuns
complet la intrebarea precedenta.

Nu este ceva util cand profesorul isi asuma responsabilitatea rdspunzand in locul elevilor sau
repetand raspunsul acestora. Principalul e ca elevii sd vorbeascd mai mult decat profesorul.

Toate generatiile de elevi, tot trecutul si tot prezentul invata prin exercitii. ,Exercitiul
presupune efectuarea constientd si repetata a unor actiuni, in scopul formarii de priceperi si
deprinderi motrice si intelectuale, al consolidarii cunostintelor dobandite, al dezvoltarii operatiilor
gandirii si a capacitatilor creatoare ale elevilor”3. Aceastd definitie reiese, probabil, din sensul
latinescului exercitium -, executarea unei actiuni in mod repetat”. Vom descrie mai amanuntit
aceastd metoda, pentru cd, in didactica, este consideratd una fundamentala. Exercitiul urmareste
realizarea unor multiple scopuri instructiv-educativ-formative, printre care si cel de a cultiva
posibilitatile elevilor de transfer al cunostintelor, capacitatilor si deprinderilor. In afars de aceasta,
prin metoda exercitiului se face evaluarea gradului de operationalitate a elevilor. Exercitiul da
posibilitate elevului sa invete prin actiune, practica milenara demonstrand ca ,numai prin actiune
poti invata sa actionezi”.

Gama exercitiilor lexicale este mult prea variata si nuantatd. Dupa functiile indeplinite, acestea
pot fi: introductive, de bazd, de creatie, reproductive, de operationalizare, de dezvoltare, de
aplicare, paralele, structurale, de evaluare s.a.

in raport cu criteriile de participare, exercitiile sunt: individuale, de echipa, colective, frontale.
Exercitiile se por realiza oral sau in scris, elevii fiind dirijati, semidirijati sau autodirijandu-se.

La folosirea metodei, se inainteazd o serie de cerinte:

— elevii trebuie sa cunoasca scopul exercitiului propus;

— sa poata apela la suportul teoretic (reguli, principii, cunostinte);

— exercitiile trebuie sd provoace interes prin caracterul lor stiintific si aplicativ;

— sa solicite un efort intelectual;

— cerintele sa fie clar formulate;

— si fie de dimensiuni rezonabile;

— profesorul este obligat sd propuna exercitii in mod gradat sub aspectul dificultatii si

diferentiat, in functie de particularitatile individuale ale elevilor;

— exercitiile trebuie sa fie variate, ca sa nu provoace monotonie;

— sd contribuie, treptat, la sporirea gradului de independentd a elevilor in executarea lor: de la

exercitii dirijate la exercitii independente;

— sd fie evaluate la timp;

— alegerea si dozarea trebuie infaptuitd cu mare atentie.

In continuare, propunem o serie de exercitii lexicale, repartizate pe compartimente tematice
(unitdti de continut) si pe clase:

38Crdciun, p. 26.
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Sinonimele

Clasa a VI-a:

1. Inlocuiti cuvintele subliniate din propozitiile de mai jos cu alte cuvinte potrivite ca sens:

Apele Arge@'uluz trec susurdnd pe tiietura vdilor. In fatd, i-au apdrut vedenii ciudate. Am poposit la cabana ,, Trei
brazi”.

2. Scrieti sirul sinonimic al cuvantului casd. Alcatuiti cate un enunt cu fiecare din sinonimele
atestate.

3. Explicati, prin sinonime, sensul cuvintelor guraliv si sever.

Clasa a IX-a:
1. Completati sensul cuvintelor din coloanele de mai jos. Gasiti seriile de sinonime si motivati
coexistenta lor in limba. Care dintre sinonime are o frecventd mai mare?

pastor cioban oaie
pdstoresc ciobinesc oitd
a pastori ciobineste oierit
pistorie ciobinie oier
pastorit ciobaniti oierie
pastorifd ciobineascd

2. Continuati fiecare enunt prin cate doua argumente:

a) Sinonimele unui cuvant sunt sinonime intre ele, fiindca...

b) In comunicare, utilizdm diferite cuvinte cu acelasi sens, pentru ca...

3. Alcdtuiti o compunere cu subiect liber (o pagind), folosind patru perechi de sinonime.

Antonimele
Clasa a VI-a:
1. Notati cu aceeasi cifra antonimele din textul de mai jos, dupa modelul:

N. Titulescu rezumd si intruchipeazd istoria romdnd, internal si externa' intre anii 1916 si 1936, in datele ei
esentiale. Vorbd putind?, treabd multi?. Lentilele sunt convergente si divergente. Inchiderea® si deschiderea’
circuitelor electrice se face cu ajutorul unor dispozitive numite intrerupdtoare.

a) A putea si ajungi la ideea cd nu soarele risare si apune, ci pamintul risare si apune inseamnd negarea vederii
concrete in numele vederii abstracte, mai apropiatd de adevdr. (N. Stanescu)

b) Unde s-a mai vizut ca saracul si aibd dreptate tn fata bogatului, iar cel slab in fata celui tare? (G. B. loagqim de
Silva)

2. Recunoasteti cele patru perechi de antonime din proverbele:
+A face bine este mai bine decit a face rau” .

Apele mici fac raurile mari”.

»Asa e roata lumii: unii suie, altii coboard” .

,Ce Tnveti in tinerefe aceea stii la batrdnete” . (Proverbe romanesti)

3. Grupati, in perechi, antonimele din urmatoarele propozitii. Caror parti de vorbire le apartin?

Tdrziu, cerul s-a acoperit cu nori. S-au descoperit de curdnd, interesante piese ceramice de mare valoare arheologicd.
Buziul este situat pe malul drept al raului cu acelasi nume. De pe vapor, ziresc malul stdng al Dundrii. La Berca
functioneazd astizi cdteva zeci de sonde. leri, combinele stationau la marginea lanului .

4. Indicati adjectivele-antonime din urmatorul text. Precizati rolul lor in caracterizarea
personajelor.

Fata babei era slutd, lenesd, tifnoasd si rea la inimd, dar, pentru cd era fata mamei, se alinta cum s-alintd cioara-n
lat, lasind tot greul pe fata mosneagului. Fata mosneagului era frumoasd, harnicd, ascultitoare si bund la inimd. (1.
Creanga)

5. Grupati, in doua perechi de antonime, cuvintele urmatoare:

Acolo, moral, rizboi, a despovira, harnic, devreme, tirziu, vorbeste, aprobd, poetic, a impovira, imoral, dezaprobd,
apoetic, lenes, tace, aici, pace.

Formati propozitii cu doud perechi de antonime.

6. Alcdtuiti cel putin 6 perechi de antonime formate cu prefixele: o-/in-; dis-/con-; sub-/supra-; i-

/ne-; con-/in-; pro-/anti-. Introduceti-le in contexte.
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Omonimele
Clasa a VlI-a:
1. Subliniati cele 2 perechi de omonime din textele urmatoare:
a) Poti sd-mi numeri, dacd-ti cer,
Cite stele sunt pe cer?

b) Un vandtor canadian,

Care schia cu mult elan,

A prins, din goand, un elan.
Explicati sensul lor. Formati alte contexte cu ele.

2. Inlocuiti punctele printr-unul dintre cuvintele-omonime scrise in stinga paginii:

lacy
a) O altd tehnicd este folositd pentru a realiza aceste obiecte de artd, confectionate din lemn si acoperite
cu ...

lac, Nimeni nu poate luneca lin prin viatd, ca lebida pe unda unui ...

soly

b) In actul al doilea, Enrico are un duet strilucitor donizetian, Tmpreund cu Lucia, care se termind pe
un ... cu adevidrat erotic. La executarea fundatiei, trebuie sd se aibd grijd ca nivelul cel mai inalt al apei
sol din ... sd fie cu cel putin 0,5 m sub adancimea fundatiilor.

latd vine-un ... de pace c-o niframd-n vdrf de bit.

solz

Ce pdrti de vorbire sunt ele?

3. Cunoscand sensurile omonimului arie: ,,intindere, marime a unei suprafete limitate” si arie;
»,compozitie vocald cu caracter liric”, construiti, cel putin, cate doud contexte pentru ele.

4. Consultand DEX-ul, gdsiti 3 cuvinte care sa aiba omonime, explicind sensurile lor si stabilind
partea de vorbire pe care o reprezintd. Construiti contexte potrivite pentru ele.
Exemplu: staty ,tard” - pl. state; stat> ,inaltime a corpului omenesc” - pl. staturi.

Paronimele

Clasa a V1I-a:

1. Explicati sensurile urmadtoarelor paronime. Observati ce categorie semanticd mai pot
reprezenta unele dintre ele:

Insolent - indolent; moral - imoral; poetic — apoetic; lizibil - ilizibil; normal — anormal.

2. Subliniati, din seria de 5 cuvinte de mai jos, paronimele:
- literar, judiciar, particular, literal, constitutional;

- diferentd, complement, deferentd, ospitalitate, generatie;

— enerva, canta, desena, inerva, manevra.

Explicati-le sensul si introduceti-le in diferite contexte.

3. Cum este corect? Demonstrati ca aveti dreptate. Pentru aceasta, stabiliti sensul fiecdrui
cuvant. Prin ce se deosebesc aceste cuvinte? Din ce categorie semanticd fac parte?

a) Rezolvd exercitiul orar/oral.

b) El are probleme familiare/familiale.

c) Prenumele/pronumele tine locul unui substantiv.

d) Pronumele/prenumele meu este Maria.

e) Am invitat numeralul ordinar/ordinal.

f) Am primit multe complemente/complimente.

4. Ce greseli de sens exista in textele urmatoare?

M-am preficut cd tnchid ochii, dar prin fenta ldsatd intentionat puteam si zdresc ecranul videofonului.
E ca si cum n-ai spune cd s-a rupt escala de la sala motorului principal.

Am actionat in aga fel, incit sd punem capdt faptei legale a soferului.
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Cuvinte polisemantice

Clasa a IX-a:

1. Cu ce sens sunt folosite cuvintele subliniate in urmatoarele propozitii: (sens principal - sens
secundar, sens de baza - sens derivat, sens propriu - sens figurat)?

a) Ce ochi de lumind, ce ochi ai tu, mamd. (A Paunescu)

b) Acoperd-mi ochii... le sticleau ochii intr-o cumplitd minie. (M. Sadoveanu)

) Pe-un picior de plai, /Pe-o guri de rai. (Miorita)

Folositi-le cu alt sens decat cel din context in alte propozitii construite de voi.

2. Introduceti, in contexte potrivite, locutiuni si expresii in componenta cdrora intrd cuvantul
carte: a vorbi ca la carte ,,a vorbi ca un om invatat, a vorbi asa cum trebuie”, a se pune pe carte ,a se
ocupa serios de invatat”, cum scrie la carte ,asa cum trebuie, cum se cere”, om de carte ,carturar”.

3. Identificati sensurile cuvantului aur in exemplele: mand de aur, aurul negru si pdr de aur.
Construiti contexte prin care sd ilustrati sensurile cuvantului.

4. Folosind un dictionar al limbii romane, gasiti, cel putin, 10 sensuri ale cuvantului
polisemantic a face. Utilizati-le in enunturi.

5. Cuvintele casi si capri sunt polisemantice sau omonime? Argumentati rdspunsul.

6. Realizati o schemd care sd ilustreze relatiile intre sensurile cuvantului polisemantic pod.
Consultati DEX-ul.

Cuvintele compuse

Clasa a IX-a:

1. Semnalati cuvintele compuse care apar in urmatorul text:

Pe vremea aceea, domn in Tara Romaneascd era Mihai Viteazul... Vizand el ce potop de oaste vine asupra-i, se
retrase la citeva ceasuri de Giurgiu, pe Valea Neajlovului, la locul numit Vadul Cilugdrenilor.

2. Spuneti din ce parti de vorbire sunt compuse urmatoarele cuvinte: asti-vard, asa-zis, benevol,
bund-voie, drum-de-fier, dupd-amiazd, floarea-soarelui, ldcitus-mecanic, rdauvoitor, Stefan cel Mare.
Explicati ortogramele.

3. Alcatuiti scurte propozitii pentru a deosebi sensul si scrierea urmadtoarelor cuvinte. Explicati
scrierea diferitd a exemplelor propuse: altidati - altd datd; numai — nu mai; devreme - de vreme;
vreodatd — vreo datd.

Arhaisme, regionalisme, neologisme

Clasa a V-a:

1. Cuvintele de mai jos sunt arhaisme. Ele se intalnesc, de obicei, in operele literare. Spuneti care
este cauza disparitiei acestor cuvinte din vocabularul limbii roméne actuale:

armas, clucer, cneaz, logofit, paharnic, pdrcilab, vornic.

Pentru realizarea sarcinii, consultati dictionarul.

2. Indicati, pentru fiecare regionalism, cuvantul echivalent din limba literara: birdu, barabule,
bortd, bostan, curechi, ciubotd, gialuste, pitd, tirpighin.

3. Subliniati neologismele din textul de mai jos. Precizati oral sensul lor.

In acest spatiu, in care masele de piatrd par si zdrobeascd totul, izvorul se dovedeste atit de firav, incdt nicio mirare
n-ar fi dacd viata i s-ar stinge dupi o clipd. de mirare este, dimpotrivd, temeritatea cu care, in fata unor piscuri trufage,
el isi afirmd existenta. In noaptea ticutd si piatrunsd de uimire, Oltul isi inaltid ginguritul de prunc demn sd fie ascultat,
itntr-o totald reculegere, de munti, de oameni, de intregul univers. (Geo Bogza, Cartea Oltulus)

4. Gasiti sinonimele neologice pentru cuvintele propuse:
greseald - pedeapsi -
neatdrnare - simtamant -
Locutiuni si expresii

Clasa a IX-a:

1. Dati exemple de expresii in care figureaza numeralul patru. Explicati sensul lor si, acolo unde
este posibil, inlocuiti-le cu un sinonim.
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2. Ce expresii cunoasteti pentru a se enerva? Explicati in ce imprejurari nu ar fi indicata folosirea
unora dintre expresiile depistate.

3. Gasiti, pentru adjectivele date, superlativul absolut exprimat printr-o comparatie:
alb, dulce, fricos, galben, gras, limpede, lung, negru, prost, rosu, tare.

4. incerca’;i, cu ajutorul dictionarelor, sa aflati ce inseamna (si cand se folosesc) urmatoarele
locutiuni si expresii (multe dintre ele sunt latinesti): ad litteram, post-mortem, cilcdiul lui Ahile, rara
avis, sabia lui Damocles, patul lui Procust, sine qua non, tabula rasa.

5. Selectati din DEX, de la cuvantul viafd, numai locutiunile. Alcdtuiti cu ele enunturi.

In concluzie, evidentiem o serie de avantaje si dezavantaje ale unor metode si procedee
didactice. In nici un caz nu trebuie s& renuntdm total la metodele expozitive, cu toate cd sunt atat
de mult criticate. Deseori, aplicarea acestor metode este inevitabild. Ele servesc la comunicarea
sistematici a cunostintelor dintr-un domeniu dat. Explicatiile, dialogurile euristice sunt
avantajoase cand apare necesitatea de a comunica informatii suplimentare pentru intelegerea unor
notiuni, teme, a unui sistem de idei despre care elevii nu se pot informa in mod independent.

Interesul pentru metodele activ-participative a crescut considerabil in ultimul deceniu in
legdturd cu reorientarea paradigmei educationale pe principiile invatdamantului formativ si teoria
curriculumului. Intemeiate pe ideea imbindrii, gandirii si actiunii, metodele activ-participative
mobilizeaza elevii sd cerceteze si sd descopere singuri cunostintele, sd le prelucreze si sa gaseasca
solutii la problemele apdrute.

Problemele ce tin de metodele moderne de predare constituie centrul de interes al dezbaterilor
pedagogice contemporane intre specialisti, parinti si elevi - toti deopotriva implicati. Dezbaterile
se concentreazd in jurul intrebarilor:

- La ce bun studiile unor stiinte si arte dupa niste reguli pe care unii nu le cunosc, iar altii nu le
acceptd?

- La ce bun studiile teoretice, dacd practica dintotdeauna cere alte cunostinte, mai putin
academice?

De fapt, acestea sunt niste ,conflicte” intre realitatea vietii sociale si pregatirea pe care o ofera
scoala, care stau la baza reformelor in invatamant.

Fara educatie initiala si continud, individul lumii contemporane se va afla intr-o pozitie de
nonsens, bazata pe stadiul empiric al cunoasterii, iar observarea directa a lumii, fara a fi insotita de
rationamente, judecati si abstractii superioare, nu-i va oferi premisele unei evolutii spirituale
satisfacdtoare, in armonie cu sine, cu semenii si cu universul.

In continuare, vom descrie o serie de metode si tehnici interactive de grup, dar nu inainte de a
explica tendinta contemporana de utilizare a acestora.

Formarea unui comportament care sa corespundd vremurilor in care trdim are la baza
interactiunea dintre indivizi la nivelul grupurilor mici. In cadrul acestei interactiuni, elevul va
dispune de o capacitate crescutd de a gdsi in grup solutii la sarcini intens problematizate,
provocatoare, iar la nivel individual, ii va creste stima de sine, constientizdnd cd isi va putea
valorifica resursele in gdsirea unor raspunsuri adecvate.

Metoda ,,Schimbd perechea”

Etape:

e Se lucreaza in perechi. Se imparte clasa in doud grupuri egale ca numar de participanti. Se
formeaza doua cercuri concentrice, elevii fiind fatd in fatd, pe perechi. Profesorul pune o intrebare
sau dd o sarcind de lucru.

e Fiecare pereche discutd, apoi lanseazad raspunsul. Cercul din exterior se roteste in sensul
acelor de ceasornic, realizandu-se astfel schimbarea partenerilor in pereche; elevii au posibilitatea
de a lucra cu fiecare membru al clasei. Fiecare se implicd in activitate si isi aduce contributia la
dezvoltarea sarcinii.

e In final, clasa se regrupeazi si se analizeazi rdspunsurile emise. In caz de necesitate, se
formuleaza cateva concluzii.

Propunem cateva sarcini de lucru cu aplicarea metodei in cauza.
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1. (Clasa se imparte in doud echipe, elevii aranjandu-se fatd in fatd, ca sa fie evidente perechile);

3% Lucrand in pereche, extindeti campul asociativ propus, addugand la fiecare unitate cate un
cuvant sau citat pe care vi-l amintiti. Schimbati perechea, deplasandu-va in directia acelor de
ceasornic si continuati extinderea campului.

artd constructie ,Piatra ia din mii de forme
artist monument forma ce-i di vintul”.
arhitecturd a proiecta (A. Busuioc)

(Clasa a VIII-a)

2. Numiti obiectele care ar trebui sa fie pe masa unui operator la computer. Descrieti un aparat,
indicand detaliile lui si operatiile pe care le efectueaza. Subliniati neologismele.

(Clasa a VlI-a)

3. Examinati lista de sinonime ale adjectivului curat:

a) ingrijit, curdtat;

b) (figurat) integru, cinstit, pur, nevinovat, candid;

c) senin, clar, transparent, limpede;

d) neamestecat.

Pe langa fiecare sinonim, scrieti cate un substantiv potrivit. Lucrand in perechi, continuati
lucrul pana la epuizarea ideilor.

(Clasa a VI-a)

Avantajele metodei:

o stimuleaza participarea tuturor elevilor la activitate;

o elevii au posibilitatea de a lucra cu fiecare dintre membrii colectivului;

o stimuleazd cooperarea in echipd, ajutorul reciproc, intelegerea si toleranta fatd de opinia
colegului;

o dezvoltd inteligenta si creeaza oportunitati de munca colectiva.

Dezavantaje:

@ uneori, ia prea mult timp din lectie;

o elevii sunt agitati si creeazd o atmosfera neconfortabild de lucru.

Cunostintele de lexic ajutd foarte mult la abordarea textului artistic in gimnaziu. Rolul
profesorului este sd-si orienteze corect discipolii pentru a gdsi o ordine elementara intr-un text
care contine elemente eterogene. latd ce se poate face intr-o prima etapa de abordare a textului -
identificarea elementelor care apartin cAimpurilor lexicale esentiale.

In aceasti etapd, profesorul le va cere elevilor sa gaseasca aceste elemente. Pentru aceasta, clasa
se va imparti in grupuri a cate 4-5 elevi. Se propune un text, bundoara poezia ,Cuvant” de T.
Arghezi:

Vrui, cititorule, sd-ti fac un dar,

O carte pentru buzunar.

O carte micd, o cdrticicd.

Din slove am ales micile

Si din intelesuri furnicile.

Am voit sd umplu celule

Cu suflete de molecule.

Mi-a trebuit un violoncel:

Am ales un broticel

Pe-o foaie de trestie-ngusti

O harpi: am ales o ldcustd.

Cimpoiul trebuia sd fie un scatiu

Si nu mai gtiu...

Farmece as fi voit si fac

Si printr-o ureche de ac

Sd strecor pe un fir de atd

Micsoard, subtiatd si nepipditd viatd
Pini-n mina, cititorule, a dumitale.
Micar citeva cridmpeie,
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Micar o tandidrd de curcubeie,
Mdcar niticd scamd de zare.
Niticd nevinovitie, niticd depdrtare.
As fi voit sd culeg drojdii de roud
Intr-o cirticicid noud.

Parfumul umbrei si cenusa lui.
Nemicul nepipdit sa-1 caut vrui,
Acela care tresare

Nici nu stiu de unde si cum

Am riscolit pulberi si fum ...
[LLR, 2001, nr. 4, p. 30-31]

Grupul I va avea ca temd campul lexical al Cirtii, grupul al IlI-lea - instrumentele muzicale,
grupul al Ill-lea - micile vietuitoare, grupul al IV-lea - paleta coloristicd, grupul al V-lea - ,temele”
misterioase ale cartii preferate (profesorul va avea grija ca aceastd ultima tema sa fie datd unei
echipe care sd aibd in componenta sa cel putin un elev foarte bun, pentru ca sarcina este mai
dificila si, de asemenea, raspunsul este mai amplu, deci grupul va trebui sa lucreze mai rapid).

Dupd ce li se repartizeaza sarcina, fiecare echipd isi va desemna un raportor (cel care va
comunica rezultatele activitdtii grupului), un ,scrib” (secretar, care va consemna rdspunsurile
colegilor) si un ,ceasornicar” (cel care va avea grijd ca activitatea sd se incadreze in timpul alocat).

Rezolvarea sarcinii. Elevii lucreaza timp de 5 minute; profesorul ii poate indruma, indicaAndu-
le, daca este nevoie, versurile asupra cdrora trebuie sa se concentreze, pentru a gasi elementele
cautate.

Prezentarea rezultatelor. Raportorii comunicd raspunsurile echipelor. Profesorul va nota pe
tabld elementele ce apartin fiecarui camp lexical. Daca apar greseli in identificarea elementelor
respective, profesorul va solicita opinia celorlalte grupuri, pentru a-i ajuta pe colegi sa ajunga la
urmadtoarele raspunsuri:

Carte: cititor, cirticicd, slove, infelesuri, foaie.

Instrumente muzicale: Violoncel, harpd, cimpoi.

Lumea micilor vietuitoare: broticel, licustd, scatiu.

Paleta coloristica: curcubeie, roud, cenusd, fum.

Temele ,misterioase” ale cartii: micsoratd, subtiatd si nepipditd viatd, tanddrd de curcubeie, nificd
scamd de zare, niticd depdrtare, drojdii de roud, parfumul umbrei si cenusa lui, nimicul nepipdit, pulberi de
fum.

Comentarea semnificatiilor cimpurilor lexicale

Profesorul va solicita elevilor sa discute atat sensurile elementelor incluse in cAmpurile lexicale
mentionate, cat si semnificatia combinarii acestora in cadrul aceluiasi camp (de exemplu, in ceea ce
priveste paleta coloristicd, ea cuprinde elemente diverse, chiar opuse: curcubeie - culori de baza, vii;
roud - prospetime, ambele sugerand bucuria de a trdi; cenusd si fum - prin culoarea la care trimit,
graul compus din alb si negru, simbol al monotoniei si al plictisului, adauga sugestiile de tristete si
esec).

Metoda in cauza permite fractionarea unei clase mari in subgrupe eterogene, pentru a realiza
sarcina propusd.

Fiecare membru isi are misiunea sa, valorificAndu-se atat efecte ale efortului individual, cat si
ale celui colectiv.

Instruirea in colectiv

Este o altd metoda de invatare a vocabularului. Ea consta in urmatoarele:

a) Se formeaza 2-3 echipe.

b) Se stabileste timpul pentru studierea de sine stdtdtoare a temei noi, utilizand intrebdri de
control.

c) Echipele sunt asigurate cu materialul didactic si de instruire necesar.

d) Fiecare echipd pregateste o fisd ilustrativd pe baza materialului studiat.
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e) Se efectueaza concursul fiselor.

Aceastd metodd poate fi folositd in clasa a IX-a, la tema ,Structura vocabularului”. Grupurilor li
se propun mai multe manuale:

1. CARTALEANU, T. et alii. Limba si literatura romdnd, manual pentru clasa a IX-a. Editura
»Stiinta”, 2003.

2. PETREANU, M. Limba romind. Bucuresti: Garamond-Junior, 1995.

3. BEREA-GAGEANU, E. et alii. Limba romand. Bucuresti: Editura Didactici si Pedagogics, 1992.

Metoda necesitd atentie, insistentd, ingeniozitate. Rezultatele depind si de repartizarea corectd a
functiilor in grup. Ea se aseamdna cu metoda cercetdrii, contribuind la stimularea gandirii logice,
descoperind capacititile inductive ale elevilor, imaginatia, ratiunea practica si vointa.

Jocul didactic este o activitate cognitivd care asigurda o asimilare activd si constientd a
notiunilor, categoriilor, regulilor. Pentru multi specialisti in didacticd, jocul este o tema privilegiata
de meditatie. Ca metoda de predare-invatare a vocabularului, el este interpretat ca o dimensiune
majord a libertatii gandirii. ]. Spencer, in lucrarea , Principes de psychologie”, mentioneaza: ,Jocul
este exersare artificiald a energiilor care, in absenta exersdrii lor naturale, devin intr-o asemenea
masura libere, incat isi gdsesc debuseul sub forma unor actiuni simulate in locul unora reale”.

Asimilarea de catre elev a unui rol in cadrul jocului implicd responsabilitate, iar eliberarea de
rolurile impuse face ca jocul sa devina creator.

Ca mijloc didactic, jocul ii permite profesorului s treacd de la forme pasive de activitate a
elevului la orientarea activa a personalitatii, de la capacitati limitate ale gandirii la aptitudinea de a
solutiona probleme.

La introducerea jocului in procesul de invatamant, profesorul trebuie sa respecte urmatoarele
reguli:

— sd cunoasca bine latura organizationald a procesului de invatamant;

— sd cunoasca profund disciplina de studii;

— sa fie exigent, dar binevoitor;

— sd iubeascd si sa stimeze copiii.

Se cunosc mai multe tipuri de jocuri, printre care: intelectuale, de trening, de afaceri, de
activitate organizatoricd. In ,Cartea cu jucarii”, T. Arghezi mentioneaza: ,Nici o jucdrie nu e mai
frumoasd ca jucdria de vorbe. Copiii, ca si oamenii mari, sint mai simtitori la vorbe decit la fapte,
placindu-le, mai mult decit faptele fdcute, faptele povestite.” Si pentru cd dezvoltarea
vocabularului la elevi este o permanents, ea se va face eficient si prin metoda jocului. In clasa a V-
a, de exemplu, poate fi propus pentru completare urmatorul careu de cuvinte:

Lc] | [t

oo R |0 |<

[v] Je

El apartine rubricii , Invatati jucandu-va”.

Sarcina de lucru:

- Scrieti in caiete cuvintele necesare completdrii spatiilor libere, stiind cad pe fiecare coloana se
afla un cuvant avand acelasi sens cu ,, vorba”.

Dupa ce elevii completeaza careul de cuvinte, poate fi solicitatd includerea sinonimelor scrise in

enunturi.
b) Un alt tip de joc este , Anagrama”. Se aruncd pe tabld ,un pumn de litere”, ca acestea:
I
E L
T C R
@)
A A
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Profesorul cere elevilor sa le amestece astfel, incat sa rezulte un cuvant care sa le contind pe
toate. Se va forma cuvantul CALATORIE. El se scrie pe tabld, apoi se anunta ca acest cuvant este
tema compozitiei ce urmeaza a fi scrisa.

Sarcina de lucru:

- Scrieti o naratiune de 15-20 de randuri in care sa povestiti despre o calatorie pe care ati
intreprins-o in timpul vacantei de vara.

Nota: Prin amestecarea literelor dint-un cuvant, in cazul anagramei, se obtin si alte cuvinte cu
acelasi numar de litere. Astfel, elevii claselor a V-a - a VI-a se livreazd hazardului, , vanand”
cuvinte sau constructii inteligibile.

C) In cartea ,Ocolul lumii in 50 de jocuri create”?, autorii descriu jocul lexical ,Cuibul de
cartofi”. A fost numit asa, deoarece, dintr-un cuvant, prin anagramare, se pot obtine nenumarate
cuvinte noi. Nu este nevoie ca noile cuvinte si aibad acelasi numar de litere ca termenul-baza.
Functioneaza o singura reguld de joc, si anume interdictia repetarii aceleiasi litere. Ca orice reguld,
si aceasta are exceptia ei: este permisa repetarea acelei litere care apare de mai multe ori in
cuvantul initial, si anume de atatea ori de cate ori se repetd acolo. Castigd jocul acela care reuseste
sd formeze cele mai multe cuvinte noi intr-o unitate de timp (de exemplu, in 5 minute). Este indicat
sd se porneasca de la cuvinte-baza foarte lungi, formate din cat mai multe litere diferite. De
exemplu: imponderabilitate.

Cuvinte obtinute: abil, amper, bal, bate, bilet, demn, departe, deportat, dor, dorm, drept, dreptate, etate,
debil, impar, import, important, lan, nedrept, nod, netot, mobil, mobilat, moderat, ponderabil, pondere,
perie, tot.

Jocul este foarte potrivit pentru elevii clasei a V-a, le dezvolta logica, atentia.

d) Calamburul este un joc de cuvinte care mizeaza pe echivoc, pe asemdnarea formald a unor
cuvinte deosebite ca sens. Prin urmare, sursele jocului sunt polisemia si omonimia. Prin accentul
pus pe combinarea inteligentd si subtild a cuvintelor, calamburul este un excelent mod de educare
a simtului limbii, de imbogatire si diversificare a limbajului. Jocul bazat pe omonimie presupune
selectarea categoriei, fixarea sensurilor si, in final, utilizarea lor in constructii cat mai reusite. De
exemplu: Pe cornul dealului un corn infipt in alt fel de corn in care eu md tupilez mancind un corn sub
cornul lunii.

Tehnica ,,Secvente contradictorii”

Tehnica ,Secvente contradictorii” este o parte componentd a proiectului ,Lectura si Scriere
pentru Dezvoltarea Gandirii Critice”. Ea este utild pentru evocare si reflectie atunci cand subiectul
luat in discutie se preteaza sistematizarii si ordonadrii intr-o succesiune logica a termenilor.

Propunem urmadtorul algoritm de aplicare a tehnicii:

1. Profesorul pregateste din timp fise cu termeni specifici lexicului.

2. In cadrul activitatii, elevii primesc aceste fise si, lucrand in echipe, le aranjeaza in ordinea pe
care o pot explica, urmdrindu-se legdtura ,cauza-efect”, ,loc-timp”, ,hiponim-hiperonim”,
~termen-definitie” etc.

3. Elevii discutd subiectul, dupa care profesorul verifica realizarea temei.

4. Profesorul ofera cuvantul fiecaruia dintre participanti doar atunci cand exista dubii sau apare
necesitatea unor explicatii. In cazul cand varianta propusi de elevi este acceptabild, nu se mai
insistd asupra aranjdrii fiselor, momentul evocarii fiind consumat.

In demersul didactic, secventele contradictorii pot fi aplicate la sistematizarea cunostintelor de
vocabular sau la predarea unor notiuni noi. $i pentru ca in procesul de invatare este semnificativa
si oportuna prezenta unui suport de experientd si interesul pentru materia noud, vom utiliza
metoda doar in clasele a VIII-a - a IX-a, de exemplu, la predarea mijloacelor de imbogatire a
vocabularului, si anume ,Cuvinte mostenite, cuvinte imprumutate si cuvinte formate”
(Stratificarea istoricd a vocabularului).

Elevii detin o informatie superficiala despre etimologia cuvintelor, de aceea profesorul isi poate
liber pregati cadrul pentru invatare. In primul rand, acesta solicita scrierea pe fise a limbilor din

%Petean et alii, 1996.
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care romana si-a format si continud sa-si imbogateasca vocabularul. Elevii scriu: geto-dacica, latina,
slavona, maghiara, turca, greaca, franceza, germana, engleza etc. Ei constientizeaza ca in limba
romdand mai sunt cuvinte formate prin diferite procedee, pe teren propriu.

In continuare, profesorul cere si fie scrise cuvinte de diferite origini si sd se mentioneze
provenienta lor. Elevii scriu siruri de cuvinte de origine: latind, slava, francezd, italiand, engleza
etc. Se aduna fisele, se examineazd, apoi se aranjeazd in succesiunea istoricd a patrunderii lor in
limba.

Profesorul propune un tabel pe care elevii il transcriu in caiete:

Limba Exemple
Geto-dacicd copil, ghiuj, brad, zdr, strungd, vrabie, viezure, stind, ciuf

Latini lapte, picior, a minca, a dormi, a cinta, fiu

Slavona rai, iad, slab, zglobiu, sdrac, zdravin

Germana rabld, surd, sindrild, streang

Maghiara sdlas, hadarag, oras, vames, hdrciog
Turcd buzdugan, telemea, leafd, saltea, ciulama
Greaca caracter, psaltire, zeamd, sandale

Franceza idee, avangardd, egalitate, originalitate, fraternitate
Italiana avanpremierd, operd, capodoperd, cvartet, cvintet
Engleza lider, manager, audit, barter, briefing, casting, site

Cuvinte formate pe terenul | mdncicios, a dormita, feciorelnic, sdrdcie, hot-dog-uri, a accesa, comunicatie,
limbii roméane investigatie, justitie, laureat, oportunitate

Profesorul explicd cele trei straturi in care se repartizeaza cuvintele din punct de vedere
istorico-etimologic:

— cuvinte mostenite;

— cuvinte imprumutate;

— cuvinte formate pe terenul limbii romane.

Exemplele ce se scriu in tabel sunt selectate, dupa anumite principii, de pe fisele propuse de
profesor.

Metodele descrise mai sus constituie doar o mica parte din multitudinea celor propuse de
Didactica.

Pe parcurs, ne-am straduit sa reliefam avantajele acestora in predarea notiunilor de vocabular.
Se stie cd, in faza transmiterii cunostintelor, continuturile stiintifice riguroase trebuie sa fie centrate
pe profesor si numai in unele cazuri pe elevi. latd de ce nu totdeauna este cazul sda aplicim
metodele activ-participative, care solicitd contrariul.

Este bine ca un profesor sd cunoascd mai multe metode, pentru a le avea la ,indemana” in orice
moment necesar.

Sd nu uitdm totusi cd metodele participative sunt cu mult mai obositoare decat cele clasice si la
utilizarea lor e necesar sa facem o investigatie prealabila a esantionului de aplicare.

In al doilea rand, ele necesitd o pregatire intensd din partea profesorului (eforturi de proiectare,
de timp, materiale) si nu fiecare este in stare sd recurga la acestea in permanenta.

Asadar, metodele activ-participative, spre deosebire de cele clasice (traditionale), trebuie
utilizate cu prudenta.
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Rezumat

Articolul ia in vizor perspectiva interculturald in predarea limbii engleze ca limbd stridind si consecintele aplicrii
acestei perspective.

Deoarece cultura este un component major in invdtarea unei limbi striine, iar predarea acesteia ramine
Linsubstantiald” in procesul educational contemporan, autoarea analizeazd dificultitile ce apar in predarea
interculturalitdtiii la orele de limbd stridind si prezintd, in acest sens, unele tehnici importante atit pentru profesori, cat
si pentru studenti.

Abstract

This paper focuses on an intercultural approach to the teaching of English as a foreign language and its
consequences. As teaching culture is considered important by most teachers but it has remained "insubstantial in most
language classrooms", the author presents some of the difficulties involved in teaching intercultural awareness and a
range of practical techniques that they can be successful TFL and some tips that can help to make the teaching of culture
a better experience for both English teachers and students.

Culture has become an increasingly important component of English language teaching in
recent times. There are a number of reasons for this related to a view of language that incorporates
a wider social and cultural perspective, and to the increasingly multicultural use of English.
Teaching culture is considered important by most teachers but it has remained "insubstantial and
sporadic in most language classrooms"®. A. Omaggio-Hadley gives several reasons for this
including lack of time, uncertainty about which aspects of culture to teach, and lack of practical
techniques. In this paper, we will present some of the difficulties involved in teaching cultural
awareness and will present a range of practical techniques that we have found to be successful in
culture-based courses and some tips that can help to make the teaching of culture a better
experience for both English teachers and students.

Culture has traditionally often been taught through transmission of facts about the culture in
different courses. These courses have been concerned with presenting information about the target
culture such as history, geography, institutions, the arts, traditions and way of life4.

The word “culture” is an extremely loaded word, weighed down with many connotations.
Michael Harris, an American culturologist, writes that many people's first thoughts when they
hear this word is of “high culture”: classical music, poetry, theatre, Shakespeare, Cervantes,
Wagner, Bach and from “high” culture one's next association is perhaps anthropological - Abo-
riginal culture in Australia, Hottentots in Africa, Maya Indians in Mexico etc.

We often forget how our own culture influences us, and the assumptions, values, beliefs and
customs that underpin everything we do. We forget that our personal way of looking at the world
as well as our way of behaving is largely a product of the culture in which we have been brought
up in. As Kaplan points out, “we do not have good definitions for either culture or language;
because we are enmired in both, it is hard to get outside them enough to try to define them”42.

The reason for this is that culture involves ideology (history/world view/beliefs/values and
religion), socialization (upbringing, habits, and lifestyles) and forms of discourse (both verbal and
non-verbal) (see at Scullion R., Wong Scullion S.). A clear way of seeing this is through the analogy
of an iceberg; some manifestations of culture are visible and explicit, whilst others are implicit or
below the surface.

However our view of culture has broadened to include a more interpretive approach towards
culture®. Instead of just being concerned with the facts of one culture the emphasis has moved to-
wards interpreting culture based on cross-cultural understanding, involving comparisons and

400maggio-Hadley, 1993, p. 357.
“Tomalin et alii, 1993, p. 11.
42Kaplan, 1986, p. 19.
Kramsch, 1993, p. 24.
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contrasts with a learners' native culture and the culture of the language they are studying.
Researchers Dunnett S., Dubin F. and Lezberg A. suggest six aspects of culture that learners and
teachers should be familiar with:

(1) Languages cannot be translated word-for-word. (2) The tone of a speaker's voice (the
intonation pattern) carries meaning. (3) Each language-culture employs gestures and body
movements which convey meaning. (4) Languages use different grammatical elements for descri-
bing all parts of the physical world. (5) All cultures have taboo topics. (6) In personal relationships,
the terms for addressing people vary considerably among languages.

Teachers and learners should be aware of these features and be prepared to analyse both their
own culture and the target culture according to above-mentioned criteria. Applying these criteria
to the Moldovan context it is possible to identify a number of areas for productive cultural
comparisons:

(1) Languages cannot be translated word for word. As Dunnett et al. stress individual words
have idiomatic uses and connotations that go beyond the individual word itself. If we take the
English word “serious” the list of connotations for a Moldovan/Russian are very different to the
average native speaker.

(2) The intonation pattern carries meaning. The Romanian language is a tonal language and so
the intonation patterns are very different to the English language.

(3) Languages and cultures use non verbal communication which conveys meaning.

(4) Languages use different grammatical elements for describing the physical world.
Romanian/Russian and English grammars are very different in a number of areas such as subject
use, tense and aspect, inflecttions and word order. These can at times cause communication pro-
blems at a semantic level. Even when learners understand them, they may find them cumbersome
and avoid using them.

(5) Cultures have taboo topics. Many of the taboo topics of English and Romanian culture are
the same. Nevertheless there are a number of topics which are perhaps a more acceptable choice of
topic in Romanian than in English. Moldovans are often quicker than a native English speaker to
move the conversation on to family matters, in particular why someone is unmarried, or why they
do not have children.

(6) The terms for addressing people vary considerably among languages. This is another area of
difference between English and Romanian.

English researchers Halliday and Hasan have changed our view regarding the position of
language to include the wider context of culture and socio-pragmatics. Their socio-semiotic view
of language emphasizes the social meanings that language both represents and shapes. "The social
structure is not just an ornamental background to linguistic interaction...It is an essential element
in the evolution of semantic systems and semantic processes"#. Therefore every language will
reflect the values, beliefs and assumptions of the culture it came from. Thus learning a language
will also involve learning the culture the language expresses.

“Communication does not take place in a vacuum. All communication takes place in a social
setting or environment. We call this the context because the setting is never neutral; it always has
some impact on how the participants behave. The classroom environment is one of these settings
that specifically influence intercultural interaction. The rules, assumptions, values, customs,
practices, and procedures of a given culture strongly affect the conduct of classroom activity”4.

Having analyzed the experience in teaching English as a foreign language in Moldovan schools
we observed that every teacher has his/her own style of teaching, there are different national and
cultural academic traditions, and there are often cultural differences in pedagogy. But regardless of
styles, traditions and cultures, all good teaching anywhere in the world consists of one thing -
making connections.

If we consult some books in psychology, we should say that cognitive neuroscience, educational
psychology and our years of practical teaching experience tell us that good teaching consists of

4“Halliday ef alii, 1984, p. 114.
$Samovar et alii, 1998, p. 13.
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bringing about knowledge and skills in students by making connections between the new things
that we are trying to teach them and their existing information base and repertoire of skills. In a
Piagetian perspective “students build and expand upon schemas through accommodation and
assimilation”. And, from L. Vygotskii's point of view, “students advance fully into their zone of
proximal development through the assistance of parents, teachers and peers” .

Let us try to answer the question: Do we really need Cognitive, Motivational & Behavioral
Supports? Effective teaching requires the use of cognitive, motivational and behavioral supports.
And where the language of instruction is the students” second (or third if we are talking about
bilinguals) language, good teaching also requires considerable linguistic supports as well. Teachers
must utilize and build these supports into their courses, methods of classroom instruction and
overall interaction with students.

For example, linguistic supports consist of an adjustment of the teacher’s language which
includes slowing down the pace at which you explain material, simplifying your English a little
and keeping away from slang, jargon and idiomatic expressions, and in general controlling your
vocabulary and keeping to familiar words which you have already defined. It is also helpful to
either preview key vocabulary before a lecture or unit or else to stop and define words as you go
along. When you are lecturing or explaining it is a good practice to constantly repeat, sum things
up and then repeat them again. And lastly it is important to ensure that the volume of your voice
is loud enough for students to hear.

Cognitive supports consist of providing the students with adequate cognitive frameworks upon
which the new information and skills can be attached in their minds. This includes the use of
advance organizers such as outlines, models, concept maps and other graphic organizers whether
they are in the form of handouts, overhead transparencies or just writing and drawing on the
board. It also includes making things more concrete in the beginning and then moving toward the
abstract, and this is greatly facilitated by using more audiovisual elements for teaching. Movies,
slides, textbook illustrations, photographs and CD-ROMs are very effective. We must know our
students’ fields of experience, locate their experiences relevant to what we are teaching and then
make the necessary connections through our teaching. From a strictly verbal perspective, there is
nothing more important for effective teaching than a good example or good story that illustrates
what it is we are trying to get our students to understand or serves as a heuristic that furthers their
understanding. A picture is worth a thousand words and a good story can paint a picture in the
minds of your students. You must be tuned into the lives of your students in order to know which
examples and stories will be most effective. Some stories are quite universal and can be
understood by students worldwide no matter what culture they are from, but other stories may
need more cultural backgrounding for them to be effective.

Motivational supports are also important. We must build students” success and self-esteem into
our course structures and classroom methods. We need to be interesting and instill excitement
about what we're teaching. We need to be relevant and connect to the reality of students’ lives and
experiences. We need to demonstrate a purpose to learn besides just passing the course because it
is a requirement. And lastly we need to show students a little fun and enjoyment.

And then there are behavioral supports. We must structure our courses and classroom methods to
provide maximum shaping and patterning of the requisite behaviors such as reading, writing,
note-taking, studying, test-taking, asking questions, discussion and debate, and getting to class on
time or getting to class at all. With regard to behavior modification, positive reinforcements
(rewards) and negative reinforcements (removal of unpleasant stimuli) work better than
punishments (giving unpleasantness).

How about reaching students? For language teachers reaching students can at first be difficult
because they lack an understanding of their student’s culture and hence a large part of their
students’ lives. While most teachers learn quickly about their students, some others do not and for
them this lack of cultural understanding can lead to frustration, negative stereotyping, anger and

4Hall, 1961, p. 19.
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ultimately failure as a teacher. And this in turn can have psychological effects such as low self-
esteem and motivation for the students being taught by a foreign teacher.

Now let us think about the Intercultural Approach in teaching English as a foreign language. The
intercultural approach to communicating can work for people on both sides of an international
fence. Methods of intercultural communication and interaction can assist people from indi-
vidualistic and nuclear-family oriented Western cultures coming into collectivistic extended-family
oriented cultures, as in the case of Americans, Australians or Europeans teaching in the Pacific.
These methods can also assist people from collectivist cultures coming into individualist cultures,
as in the case of Pacific Island students going to Australia, New Zealand or the United States to
attend college or in the case of Moldovan students coming to the US colleges applying to FLEX
programme. And, in general, better intercultural understanding and communication skills by
everyone involved in intercultural interactions contributes to happier and more productive people.

The work of anthropologist Edward T. Hall was pivotal in the development of cross-cultural
communication studies in the United States. Hall’s research into cultural differences in verbal and
non-verbal communications and conceptions of time and space was utilized by the U.S.
Department of State through its Foreign Service Institute to assist in the training of American
Foreign Service diplomats who would be stationed overseas. Two of Hall’s books, “The Silent
Language” (1961) and “The Hidden Dimension” (1966) are still widely read and relevant today in
the field of cross-cultural communications. Hall’s work demonstrated the value of applying
anthropological concepts to the practical task of training people to work in other cultures. As Hall
stated in a landmark 1955 article in “Scientific American” on the “anthropology of manners”:

“The role of the anthropologist in preparing people for service overseas is to open their eyes
and sensitize them to subtle qualities of behavior - tone of voice, gestures, space and time
relationships - that so often build up feelings of frustration and hostility in other people with a
different culture. Whether we are going to live in a particular foreign country or travel in many,
we need a frame of reference that will enable us to observe and learn the significance of differences
in manners”47.

The field of intercultural communication is a hybrid offspring of the social and behavioral
sciences, particularly social-psychology, sociology and cultural anthropology. It shares the
strengths of the scientifically developed concepts, knowledge, analytical procedures and data that
have been well tested. It also shares some of the weaknesses. The social and behavioural sciences,
while able to explain and predict a lot about humans, are also sometimes limited and inexact. The
inexact nature of the social and behavioural sciences is due to the complexity of human individual
and collective thoughts, emotions and behaviors. When discussing and analyzing a culture we out
of necessity deal in generalizations stereotypes. But they are generalizations and stereotypes that
have been proven to be statistically valid when applied to large populations of people over time,
but to which nonetheless there are always exceptions and variations in individual and collective
behavior.

The same thing applies to our classes of students. We can successfully generalize and predict
certain student thought, emotion and behaviour patterns but there will always be exceptions to
any rules we might formulate. There are always a complexity of variables at work such as student
and instructor age, gender, race and ethnic group, culture, first language, second language,
appearance, personality, the semester and time of the year, the subject matter, the size, lighting
and ventilation of the classroom, the time of day, the weather and many other tangible and
intangible factors.

Some scientists are skeptical of the value of improved intercultural communication. For
example, there was a “rather ethnocentric person who worked in Micronesia for several years as a
journalist and was continually frustrated due to her lack of cross-cultural understanding. She
could never “figure out the locals” because she never made an effort to understand and respect
their culture. Her cultural values and ways were right and theirs were wrong. Before finally

47Hall, 1966, p. 45.
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leaving the region she suggested that Micronesian cultures should be “codified” and written in a
book so that her and other expatriates could understand the rules of behavior better”4. We found
this example at Hall’s but we can remember another similar case according to our country and
misunderstanding between people that belong to different cultural groups (Russians, Moldavians,
Ukrainians, Gagauz, Bulgarians etc).

Thus, cultures cannot be “codified” but they can be explained in both general and specific terms
that apply most of the time to a wide range of the population in question. Our culture goes
unspoken of because its influence on us is largely at the unconscious level.

Culture consists of well-established cognitive networks that frame and guide our thoughts,
emotions and behaviors without us much noticing the process very much. Culture is also dynamic,
with some parts changing and other parts remaining the same depending on a host of variables.
Cultures also have room for individual variation, with everyone in a culture not necessarily being
the same. Cultures are not written into codes, but culturally prescribed values and norms are
always embedded in our social institutions and unwritten rules of discourse and interaction that
we learn through the socialization and internalization processes. Learning another culture is a
fairly straightforward proposition. The right attitude, a few communication concepts and some
time spent as a participant observer is all it really takes.
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Rezumat
Scopul articolului este de ai tncuraja pe profesorii de limbd francezd ca limbd strdind din Republica Moldova si
intrebuinteze Internetul in pregdtirea si promovarea orelor de limbd francezi. Refeaua de Internet oferd astizi

limba francezd pe net si cit de mult acest fapt 1i poate ajuta pe profesorii de limbd francezd si-si orgnizeze bine fiecare
ord.

Abstract

The aim of this article is to encourage the teachers of French as a foreign language to use the Internet in their classes
and in their preparations for classes. The possibilities of the Internet are very big. A list of links which can help to

discover how much French is alive in the Internet is given in the article and to what extent it can help people who want
to teach and learn French.

La fin du XXe et le commencement du XXIe siecle sont les époques de I'exploitation intense de
I'ordinateur et d’Internet dans la didactique des langues (et des cultures). Ces techniques font
partie des Techniques de I'Information et de la Communication (TIC).

A T'heure actuelle a I'étranger on est déja en possession de plusieurs contributions théoriques
solides* et des recommandations pratiques efficaces®® dans l'utilisation de l'ordinateur et
d’Internet et des TIC en général dans l'enseignement et 'apprentissage d’une langue (et d'une
culture). Tous ces aquis semblent laisser la peu de place a de nouveaux apports dans ce domaine.
Quand méme une liste récente de ressources didactiques Web a l'usage des enseignants et des
apprenants d’une langue (et une culture) semble toujours étre bienveillante la et ici, dans la
République de Moldova, ou les TIC commencent seulement a étre exploitées efficacement dans les
classes de langue et de culture. C'est pourquoi nous nous sommes permis de présenter ci-dessous
des sites accessibles, en premier lieu, a I'usage des enseignants et des apprenants du FLE de la
République de Moldova, c’est-a-dire des sites plutot gratuits et en libre exploitation, qui offrent le
maximum de possibilités d’utilisation pour les professeurs et les éleves du FLE de la République
de Moldova:

1. Didactique du FLE: généralités
Répertoire de matériels pour la classe de FLE: appuis théoriques, idées d’exploitation, fiches pratiques et souvent
interactives, cahiers d’exercices, questionnaires etc.:

http:/ /www lepointdufle.net/ didactiquefle. htm
http:/ / pagesperso-orange.fr/fle-sitographie/activites.html#Ressources

49Collis, 1996; Copen, 1995, P. 44-47; Dede, 1998; Feuerstein et alii, 1974, P. 7-37; Honey et alii, 1998, P. 121-
139; In-Sook, 1996, P. 8-12; Jonassen, 1996, P. 60-63; Laffey et alii, 1998, P. 73-86; Levin et alii, 1989, P. 17-21;
McMahen et alii, 1995, P. 318-335; Pepi et alii, 1996, P. 229-236; Grégoire et alii, 1998.

S0Pérez, 1998, P. 32-35.
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1.1. Méthodes en didactique du FLE: appuis théoriques en méthodes de FLE, idées d’exploitation efficace du
matériel préparé en classe de FLE:

http:/ /www lepointdufle.net/fle-en-ligne.htm

2. Didactique de I'oral, du discours en FLE

2.1. Vision théorique du probleme: généralités sur la didactique de I'oral, appuis théoriques:
http:/ /www.edufle.net/-Didactique-de-I-oral-du-discours-

2.2. Exploitation pratique:
- lexique, situations de communication

http:/ /www lepointdufle.net/audio.htm
http:/ / pagesperso-orange.fr/fle-sitographie/ exercices.htm
http:/ / pagesperso-orange.fr/fle-sitographie/ exercices.htm

- grammaire de la parole orale

http:/ /www lepointdufle.net/ grammaire_conjugaison.htm
http:/ / pagesperso-orange.fr/fle-sitographie/ exercices.htm

2.2. Dictionnaires: explicatifs, bilingues, de synonymes etc.:

http:/ /www lepointdufle.net/ dictionnaires_de_francais.htm

2.3. Médias:

http:/ /www lepointdufle.net/ medias-pour-la-classe.htm

- simulations:

http:/ /www lepointdufle.net/ideespourlaclasse.htm

http:/ /www.francparler.org/ parcours/simulations.htm

http:/ /www.edufle.net/La-simulation-globale

http:/ /www.ac-noumea.nc/ primaire/ TEN3 /Simulations %20globales.htm

2.4. Littérature audio en ligne (souvent téléchargeable): répertoire de textes et livres audio pour la
classe de langue frangaise, certains appuis théoriques sur les oeuvres exposées et leurs auteurs etc.:

http:/ /www litteratureaudio.com/

http:/ /www.webrankinfo.com/annuaire/ cat-6044-livres-audio.htm

http:/ /www.hemix-editions.com/livre-audio-mp3/les-maitres-du-mystere.html
http:/ /www .lepointdufle.net/audio.htm

2.5. La phonétique: répertoire de matériels en phonétique frangaise: appuis théoriques, idées d’exploitation,
fiches pratiques et souvent interactives, fragments audio et vidéo souvent téléchargeables etc.:

http:/ /www lepointdufle.net/ phonetique.htm

2.6. Didactique de 1'image et de la vidéo francaises et francophones: répertoire d'images et de
fragments vidéo pour la classe de FLE, appuis théoriques et idées d’exploitation de ces matériels, fiches pratiques et
souvent interactives etc.:

Ecouter et voir:

http:/ / pagesperso-orange.fr/fle-sitographie/ exercices.htm#ecouter
http:/ /www.tv.5.0org

Comprendre les gestes:

http:/ / pagesperso-orange.fr/fle-sitographie/ exercices. htm#Gestes

2.7. Didactique de l'écrit, de la littérature en FLE

2.8. Notions générales de texte écrit, de littérature et critique littéraire; initiation a I'écriture:
appuis théoriques:

http:/ / fr.wikipedia.org/wiki/ Portail:Litt % C3 % A9rature

www .lepointdufle.net/litterature.htm

www.e-litterature.net/

www la-litterature.com/dsp/dsp_display.asp

http:/ /www lepointdufle.net/ productionecrite.htm
http:/ / fr.wikipedia.org/wiki/Ordre_litt%C3 % A9raire

2.9. Didactique de l'écrit, de la littérature en FLE: repéres théoriques:

www.edufle.net/-Didactique-de-l-ecrit-de-la-
www.lepointdufle.net/ comprehensionecrite. htm
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www .lepointdufle.net/litterature.htm

2.10. Didactique de I’écrit, de la littérature en FLE: activités pratiques:

www .lepointdufle.net/ comprehensionecrite.htm
www.lepointdufle.net/litterature.htm
- orthographe:

http:/ /www lepointdufle.net/ orthographe.htm

- grammaire de 1”écrit:

http:/ /www lepointdufle.net/ grammaire_conjugaison.htm
http:/ / pagesperso-orange.fr/fle-sitographie/ exercices.htm

2.11. Biographie des auteurs, textes littéraires en ligne, BD:
www .lepointdufle.net/litterature.htm

www.ibiblio.org/beq/ pdf/index htm

http:/ /jydupuis.apinc.org/

http:/ /www.e-litterature.net/ page2.php

http:/ /portail lettres.net/ m__litterature-auteurs.htm

http:/ /www .lehman.cuny.edu/ deanhum/langlit/ french/ fun. html#BDs

http:/ /www.evene.fr/ celebre/ categorie/ litterature-classique.php

http:/ /signets.bnf.fr/html/ categories/ c_840francaise.html

2.12. Guides bibliographiques en littératures francaise et francophone:

www.usherbrooke.ca/biblio/bib/humaines/ guide/literque.htm

2.13. Revues littéraires:

www.revue-analyses.org/document.php?id=210
http:/ /recherche.fabula.org/
http:/ /libruniv.usb.md

2.14. Dictionnaires:

http:/ /www.lepointdufle.net/ dictionnaires_de_francais.htm

2.15. Médias:

http:/ /www lepointdufle.net/ medias-pour-la-classe.htm

2.16. Actualités littéraires:

http:/ /www.tv5.org/TV5Site/ litterature/
2.17. Liens utiles:

www.collectionscanada.gc.ca/caninfo/fp08.htm

http:/ /portail.lettres.net/ m__litterature-generalite.htm
www.weblettres.net/sommaire.php?entree=20&rubrique=45
www.educnet.education.fr/lettres/ textimage/ default. htm

http:/ /www lehman.cuny.edu/deanhum/langlit/french/lit. html
http:/ /www.ricochet-jeunes.org/sommaire.asp

http:/ / pagesperso-orange.fr/fle-sitographie/ exercices.htm

2.18. Civilisation et culture francaises et francophones

2.19. Géographie, histoire, vie politique, économique et administrative, société, vie
quotidienne, arts (peinture, cinéma, architecture) - éducation a 1'image, cyberenquétes et autres
parcours et jeux interactifs:

http:/ /www.lepointdufle.net/ civilisation.htm
http:/ /www lepointdufle.net/ contes_et_histoires.htm

- musique frangaise et francophone:
- notions générales de musique: types, genres, catégories:

http:/ /fr.wikipedia.org/wiki/ Cat%C3%A9gorie:Chanson_fran%C3% A7aise
http:/ /www.ramdam.com/ gen/ francais.htm

- moteurs de recheche de la musique francaise et francophone et liens utiles:

www.trilulilu.ro
www. bigzik.com
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www liensutiles.org/musique.htm
www.audio-archives.com.fr/
http:/ / platea.pntic.mec.es/ cvera/ressources/chansons.htm

- interprétes, chansons, paroles, enregistrements audio (souvent téléchargeables), clips (souvent
téléchargeables aussi): classement par catégories, époques, age:

www.retrofm.com

www.paroles.net,

www leparolier.org,

http:/ /zap.to/jukebox,
www.geocities.com/foursov,
www.paroles.net/artistes/choix.1,

http:/ /members.tripod.com/~baltaro/,

http:/ /lcombaz.free.fr/ pagessites/ NDVLC.html,
www.paroles.net/ page/liens#PaMus
www.frmusique.ru/mainfr.htm

http:/ /chansons.ina.fr/
www.ph-ludwigsburg.de/html/2b-frnz-s-01/overmann/baf3/3f.htm
www.paroles-chanson.org/
www.chantefrance.com/

http:/ /chansons.bestofkaraoke.biz/
www.respirando.net/ mus/chanson.html
www.chez.com/kolymbia/enfants.html
www.alyon.org/litterature/chansons/
www.annuaire-enfants-kibodio.com/chansons-enfants/
www.frmusique.ru/top100.htm

www.contactez.net/ francais/ chansonsdefrance.html

- comment employer la musique francaise et francophone en classe de FLE: appuis théoriques, activités, idées
d’exploitation:

http:/ /www.edufle.net/+Chansons-pour-enfants+
www.espacefrancophone.org/audiovisuel/fiche.htm

http:/ /sofrenchysochic.com/ product/ demo.php?page=demo
www.tv5.org/ TV5Site/ musique/recherche.php?domaine=paroles
http:/ / platea.pntic.mec.es/ ~cvera/hotpot/chansons/index.htm
http:/ /sauce.pntic.mec.es/~ede00000/ chansonfle.html

http:/ /endrino.cnice.mecd.es/~hotp0071/ pilarroman/chansonfr.htm
http:/ /www.toujoursdesmots.com/tdm/index.php

http:/ /babelnet.sbg.ac.at/ canalreve/chanson/entree.htm

http:/ / departamentofrances.googlepages.com/2pieds.htm

http:/ / platea.pntic.mec.es/~cvera/hotpot/ meteque.htm

http:/ /www lepointdufle.net/chansons.htm
www.lepointdufle.net/ressources_fle/lafoule_piaf.htm

http:/ / platea.pntic.mec.es/ ~cvera/hotpot/ vienrose. htm
www.ph-ludwigsburg.de/html/2b-frnz-s-01/overmann/baf3/3f.htm
www.caslt.org/resources/ french-sl/links-other_musique_fr.php
http:/ / platea.pntic.mec.es/ cvera/ressources/chansons.htm

http:/ / pagesperso-orange.fr/fle-sitographie/chansons.htm

2.20. FOS (Frangais sur Obijectifs Spécifiques)
2.21. Ressources générales: répertoire de matériels théoriques sur le FOS

http:/ /www lepointdufle.net/specialite.htm

http:/ /www.edufle.net/rubrique59.html

http:/ /www.edufle.net/+Penser-le-francais-langue+

http:/ /www.edufle.net/ +Franc-Parler-le-francais-sur+

http:/ /lesla.univ-lyon2.fr/article.php3?id_article=503

http:/ /66.102.9.104/ search?q=cache:g8] AMki7RNo]:lesla.univ-lyon2.fr/IMG/pdf/doc-
592 pdf+francais+sur+objectif+specifique&hl=fré&ct=clnké&cd=3&gl=fr&ie=UTF-8

http:/ /www le-fos.com/

http:/ / pagesperso-orange.fr/fle-sitographie/ menu.html

http:/ /www.canal-u.education.fr/canalu

2.22. Liens utiles:

http:/ /www .bonjourdefrance.com/liens/ Francais_sur_objectif_specifique/

http:/ /www.ecml.at/html/flesite/ site/ 2francais_sur_objectifs_specifiqu.htm

http:/ /fromulus.chez-alice fr/html/fos/fos_index.htm

2.23. Frangais des affaires: répertoire de matériels théoriques et pratiques sur le francais des affaires, vidéos,
fiches d’exploitation etc.:
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http:/ /www.fos.com/KERNEL/?NODE_ID=98BF74BB-8CC6-4028-8C88-880F03D5794F&DB=FOSINSTIT&U=DC5AB262-634F-
422B-9D27-B7BC29A08D03

http:/ /www .francparler.org/ dossiers/fos.htm

http:/ /www.edufle.net/ +Specificites-culturelles-et+

http:/ /www.aesplus.net/forum_aesplus/ portal.php

http:/ / pagesperso-orange.fr/fle-sitographie/fos/services. htm

2.24. Francais juridique: répertoire de matériels théoriques et pratiques sur le frangais juridiques, vidéos,
fiches d’exploitation etc.:

http/fwww.aesplus.net/forum_aesplus/portal. php
http:/ / pagesperso-orange.fr/ fle-sitographie/fos/ droit.htm

2.25. Frangais scientifique et technique: répertoire de matériels théoriques et pratiques sur le frangais
scientifique et technique, fiches d’exploitation etc.:

http:/ / pagesperso-orange.fr/fle-sitographie/fos/ medecine.htm
http:/ / pagesperso-orange.fr/fle-sitographie/fos/sciences.html
http:/ / pagesperso-orange.fr/fle-sitographie/fos/ epistemo.htm
http:/ / pagesperso-orange.fr/fle-sitographie/fos/techniques.htm

Didactique de I’evaluation
Appuis théoriques, questionnaires, fiches d’évaluation:

http:/ /www lepointdufle.net/ orthographe.htm
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R METOAMNYECKAJ PASPABOTKA CEMVHAPA
«B3AVIMOOENCTBUE XYJOXECTBEHHOI'O BBIMbBICJIA I JEMCTBUTEJIIBHOCT W »
(KYPC «<BCEMUPHAJ JINTEPATYPA»)

Exarepnnra HUKYJIUA,

ITpeniopaBaresis,
Bammxwmii 'ocymapcTBeHHBIVT YHUBEpCUTET

Rezumat

Nu e secret faptul cd, la orele teoretice si practice, profesorii de literaturd atrag deseori mai mare atentie biografiei
scriitorilor, madrginindu-se in acest caz doar la nararea subiectului si fabulei operelor literare ale acestora, astfel incdt
intentia autorilor, subtextul lucririlor si schimbdrile luate in procesul de creare a acestora ramdn putin elucidate.

v

Seminarul , Corelarea fictiunii cu realitatea in literatura artisticd” are drept scop cercetarea motivdrii istoriei unei opere
beletristice de citre unele evenimente din biografia autorului ei.

Abstract

Teachers of literature pay too much attention to biographies of authors’ at the lectures and seminars limiting
themselves to rendering the content of the literary text. Thus the author’s intention and the subtext are not touched
upon, as well as the changes that were made during the creative process. The seminar on the topic “The relation
between fiction and reality” aims to prove the necessity to combine the study of both the biography and of the events.

Bcerynienve

B pamKax JIEKIIMOHHBIX 3aHSATWUN 10 BCEMVPHOV JIMTepaType OOJIbIIoe BHUMaHME YesIseTcs,
IIpeXJie  BCEero, W3Y4YeHWIO OCOOEHHOCTeVI OIperieJIeHHOIO JIMTepaTypHOTO TedeHWs U
oIpeJieJIeHNIO ero MecTa B psy Ipyrux. A ceMMHapCKyie 3aHATYS ITO3BOJISIOT coOUeTaTh MaTepuall
coo0OpasHO ero TeMaTU4ecKUM OCOOEHHOCTSIM, CXOIACTBOM WIIEVHOTO COofep KaHMs, IapaUlesIsiM B
pasBUTUM  JIMYHOCTEVI TepoeB, OJIM30CTBIO  MOTWMBOB, CTelleHbIO  B3aMMOIEVICTBUS  C
JEeVICTBUTEIIbHOCTBIO, V1 JIp.

Ho ouenp yacTo IperiofiaBaTesi yBJIeKaroTcsl OuorpaduyeckumMm cBefieHMsIMIU 00 aBTope U
OrpaHMYMBAIOTCS IlepecKasoM, IPYyruMM cJIoBaMu, Tepefadert cioxera 1 ¢abyJsIbl ITpov3BeIeHUTA.
ITpu TakoM mOXO/I€e M3ydarollye JINTepaTypy I0JIy4YaroT JIUIIL OrpaHNYeHHbIe CBeIeHVIs, TaK KaK
aBTOPCKUV 3aMbICeI U MAEVIHBIVI IIOATEKCT OCTAIOTCS HePAaCKPBITHIMM, TakKXe KakK ¥ M3MEeHeHs,
IIPVIBHOCVMBIE aBTOPOM B IIPOLIeCCe CO3IaHVs ITIPOM3BEeIeHL.

Cemunap Ha TeMmy «BsamMopericTBre Xy10)KeCTBEHHOIO BBIMBICIIA U [IeVICTBUTEIEHOCTV»
JOJDKeH [l0Ka3aTh HeoOXOOMMOCTh coudeTaTh W3ydeHMe Oworpadum apTopa C peabHBIMU
COOBITHAMM, [IEVICTBUTEIIFHO VIMEBIIMV MeCTO, VI X XyJ0KeCTBeHHBIM BOIUIOIIEeHVIEM.

Marepuan usydeHns: m30paHHBIe XyOoXKecTBeHHBle IIpomsBemeHms OHope ne bampsaka, I'focrasa
®io6epa, A.C. Ilymxkuna, Tomaca Manna, 'epmana I'ecce, DpHecra XeMuHIYysI
u I'purope Buepy.

Ienaw cemnnapa: [paxmuueckass — dQopMmMpoBaHWe yMeHWI ¥ HaBBIKOB II0 0TOOpy

vHpOpMaIY, ee CUCTEMATI3aLY, OCHOBAHHOV Ha aHa/Iv3e JaHHBIX, a TaKKe
II0 IIOITOTOBKe MOKIIa/ia, BKIIOYAOIIEeV! YMeHVe HPaBIIbHO PasHelIUTh ero Ha
BCTYIUIEHVE, OCHOBHYIO YacThb U 3aKII0UeHIe.

ObpasoBamenvras — 03HaKOMIIEHVE C M30paHHBIMM IIPOM3BEIeHNIMI Hanbortee
SIPKVIX IIPeCTaBUTEIell Pas3HBIX JINTEPaTypPHBIX TeUeHMil (B HOMaXPOHHOM
IUTaHe).

Pasbubaiowyass — pasBuTHMe CIIOCOOHOCTM CPOPMMPOBATh CBOIO COOCTBEHHYIO
IIO3VIIMIO Ha OCHOBe IIPOpaboTaHHOrO MaTepuaia.

Bocnumameasas — BOCIUTaHVME TPEIIETHOTO OTHOIIEHMS K XYHOXE€CTBEHHBIM
LIPOV3BEIEHVIIM, a TAKKe KYJIbTYPHOMY HaCJIEANIO PYIVIX HAPOIOB.

Ocnamenne ceMmnHapa: | Bueosanch 0astera «baxumcaparvickmit dpontan» b.B. Acadresa; dpororpadpvm
baxumcaparickoro meopra n «DoHTaHa cie3»; ¢dororpadum ropoma Jlrobeka;
ayamosammce OTpbiBKa HOBewTbl «Tommo Kperep» (umraer T.Mann);
dotorpadum I'epmana I'ecce 1 MaysibOpOHHCKOV CeMMHaApWUV; BUIEO3AIIVCh
MYyJIBTUIDIMKAIIMOHHOTO (prytbMa «Crapuk 1 Mope» (1999); ayamosanmch recHu
«Aprinde-ti candela» B mcnommenvm VMona u Hovaer Angu Teomoposiraers;
KapTO4YKM C BOIIpocaMV JI51 BUKTOPVIHBI.
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OmnopHble A3BIKNA: | cppaHuyscm/H?[, PYCCKMV, HEMELIKVVI, aHIJIMVICKMV, PYMBIHCKVIVL

CeMuHap paccunTad | Ha cTynenTos 1-ro 1 2-ro KypcoB dwionormdecknx bakybTeToB.

IIpomomKUTe TbHOCTE
ceMMHapa: 80 MuHYT

Xop cemmHapa: 1. Hauaxo cemunapa. (5 MUHYT)

1.1. IIpuseTcTBUe.

1.2. Coo0r1rieHne TeMBI I OCHOBHOVI LIeJIV CEMVHApA.

2. OcHoBrot sman cemunapa. (65 MUHYTHI)

2.1. Ob1ast xapaKTepUCTUKA XYI0’KECTBEHHOTO BBIMBIC/IA. (5 MUHYT)

2.2. JoctoBepHOCTb B Ileperade peTaieil B pomaHe OnHope ne basb3aka
«Esrenms I'parpge». (10 MymyT)

2.3. IlpaBaomomoOHOCTE B BOCIPOM3BENEHUV XapaKTepa-THMIla B poMaHe
I'tocraBa ®1obepa «Mamam bosapm». (10 MuHYT)

2.4. VicropuudocTts B mosMe A.C.Ilymkunaa «baxumcaparickuit dpoHTan». (10
MVHYT)

2.5. ApTobmorpadmaeckie depThl B mponsBeneHmsx Tomaca ManHa n 'epmana
Tecce. (10 MunyT)

2.6. CobOpITHe, WMeBIllee MeCTO B [I€VICTBUTEIIFHOCTW, I €ro BOIUIOIIEHVE B
rosecTy DpHecTa XeMuHryasa «Crapuk 1 Mope». (10 mumHyT)

2.7. Obpa3 maTepu B IMpUdecKux IIpousseneHvsix I'purope Buepy. (10 MuryT)
3. 3axatouumenvtoiil sman cemunapa. (10 MuHyT)

3.1. IIpoBeneHMe BUKTOPVHBL.

3.2. ITonBeneHme MToros. BeIBOOEI.

1. Hagasio cemmnHapa.
IIperogaBaTesin:

Ham cemuHap TocBsimeH wsydenio B3AVIMOIEVICTBUS XYOOXXECTBEHHOTO
BBIMBICJTA VI JEVICTBUTETbHOCTW B /MTepaTypHBIX TeKCTax.
IIvicaTenu v TO3THI, HE3aBUCKUMO OT JINTEPaTyPHOIO Te4eHMs VIIN JINTepaTypHOV IIIKOJIbL, K
KOTOpPOVI MX IIPUYMUCISUIN VCCIIeOBaTeIM WIM K KOTOPOV OHM CaMM OTHOCWIV CBOe
TBOPYECTBO, BCerya 3aJyMbIBa/IVCh HaJl IIPOTMBOPEYMsMI COBPeMEeHHOM [1eVICTBUTEILHOCTH,
Jaxe eciy JeVICTBUe VX IIPOM3BeAeHWMI HPOWMCXOAWUT 3a IIpefelaMy peaJbHOro, Kak Ha
IpuMep B TeKCTax ImcaTesier-daHTacToB. Ho KaXabIl pas CBsI3b MeXIy XyIOXKeCTBeHHBIM
BBIMBICJIOM ¥ JIEVACTBUTEIILHO CJIYUMBIIIVIMCS OCYILeCTBIIAeTCs II0-Pa3HOMY .
Takvm oOpa3om, IIe/Tb Hallero ceMMHapa PacKpbITh MHOro0OOpa3sye OTHOLIEHWII MeXIy
GPUKTUBHBEIM MMPOM B Xy[J0)KeCTBEHHBIX TeKCTaX ¥ COOBITMAMM, MMEBIIMMM MeCTO B
IEeVICTBUTEIBHOCTH Ha IpuMepe IpomsseneHut OHope fe Bamp3aka, [foctaBa @robepa,
Anekcanpgpa Cepreesnua Ilymxkmna, Tomaca Manna, I'epmana I'ecce, DpHecta XeMyHIys4 1
I'purope Buepy.

2. OcHOBHOVI 3Tall ceMMHapa.

IIpernomaBaresin:
Ho mpexxae Bcero Mbl JOJDKHBI IIOHATE, UTO TaKOe XYII0)KeCTBEeHHBIVI BEIMBICE]T.

1-p171 CTyIeHT:
BeIMBICesT XyIIOXKeCTBeHHBIVI — aKT XyA0XKeCTBeHHOI'O MBIIUIEHNS; BCe TO, UTO CO34aeTcs
BOOOpakeHMeM Imcaresis, ero daHTasmein. Xy[dOXeCTBEHHBII BBIMBICEJI— CPeICTBO
CO3MIaHMs XYHOOXXeCTBEeHHBIX 0oOpa3oB. OH OCHOBaH Ha >XM3HEHHOM OIIbITe IIVCaTeIs.
XYIOXXHUK CJI0Ba TOBOPUT «HE O HEVICTBUTEIILHO CIIYYMBIIEMCS, HO O TOM, YTO MOIJIO OBl
CJIYYUTBCS, CJIeOBaTeIbHO, O BO3MOXHOM II0 BEpPOSTHOCTM WIN II0 HeOOXOOVMMOCTVI»
(Apucrorens, «IloaTmka»). BeIMbIcenn - TBOpueckass paHTasMsI XyOOXHUKA - He
IIPOTMBOPEUYNT [IEVICTBUTEIILHOCTY, IIO SIBJISIETCS 0CO0OW, IIPUCYIIEeN TOJIBKO VCKYCCTBY
dopMoTt OTpakeHMs KXM3HY, ee TIO3HAHMS 1 0000IIeHMs.
Ecimt coOBITHS OTHEITBHO B3SITOVI UeJI0BEUECKOV XXM3HM MMeIOT Oosiee v MeHee CITyJarHbIN
XapakTep, TO XyHAOXHUK, IPYIINpPYs II0-CBOeMy 3TU (paKTbl, YKPYIIHsS OOHM, OCTaB/Isd B
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TEeHW ApyTue, cOo3aeT KaK Obl CBOIO OOpasHYIO «IeVICTBUTEILHOCTB», C OOJIBIION CUIION
pacKkpbIBaeT OOBEKTMBHYIO IIPABIy KMU3HIA.

Haxe B mpousBelleHNsIX, OCHOBaHHBIX Ha JOKYMEHTaJIbHOM MaTepuasle, XyHd0>XeCTBeHHBIN
BBIMBICEIT HEOOXOIMMO IIPUCYTCTBYET.

XyoKeCTBeHHBIV BbIMBICEJI B Pa3sHOV CTelleHV eCTb M B JIMPUYEeCKOM CTUXOTBOPeHUM, I7e
03T, Ka3ajJIoch OB, TOBOPUT OT CBOETO WMeHM O CBOeM 4yBCTBe. biiaromaps
XyHA0’KeCTBeHHOMY BBIMBICIIY IIViCaTesIb HaCTOJIBKO BXXMBAETCs CO CBOVIMM ITepCOHakaMy, YTO
TIpeZICTaBIIsieT M YYyBCTBYeT MX KakK OYyATO CyIIecTBYIOIIMMM B Xu3HMU. Ilo IpmsHaHMIO
mcaresieil C CWIBHBIM BOOOpa’keHMEM, TBOPUYECKWUI IIPOIlecC WMHOWM pa3 TpaHWUUT C
rayuroniHanmert. «Korma s onvceiBail oTpasiieHne DMMbI boBapu, — BcriommHaeT Pr1obep,
— y MeH$ BO PTy ObUI HaCTOSIINI BKYC MBIIIBSIKA, 51 CaM OBLL... OTpaB/IeH».

Cwza BooOpakeHMs 11 GoraToe 3HaHMe JXV3HV IIOMOTAOT IVCATeNIIO IIPeICTaBUTh, KaK Obl
IIOCTYIVUI CO3IAQHHBIVI MM XapaKTep B KaXIOV KOHKpeTHOW curyarnym. OOpa3 HaumHaeT
XUTh TI0 3aKOHaM XYIOXKECTBEHHOW JIOTMKM «CaMOCTOSITEJIbHOV» JKM3HBIO, COBEpIIasi
IIOCTYTIKM, «HEOXVITAaHHBIe» TS caMOro IcaTets. Vi3BecTHeI citoBa [lymknna: «[Ipencrass,
KaKyIo ITyTKy yapasia co MHOV TaThsHa! OHa 3aMy>X BBIIIUIA. DTOTO 5l HYKaK He OXMAall OT
Hee».
OpHako W3BEeCTHBI IIPOM3BENEHWS, B KOTOPBIX XYIOXKECTBEHHBIVI BBIMBICE]I He VIMEeET,
Ka3aJI0Ch OBI, CTOJIb OOIBITIOro 3HaueHms. banp3ak ropoput o «EBreHuu I'panme»: «...JIrobov
3 Hux (daxroB. — Pem.) B34T M3 XM3HM — [Oaxe caMble poMaHTHYecKue...» «CTapuk u
Mope» XeMVMHIY3sI — 3TO paccKa3 CTaporo KyOmHCKOro peibaka Muress Pamupeca (oH xe
npororun Crapmka). Mepa XyIo)kecTBEHHOTO BBIMBIC/IA B ITpOM3BeeHMM pasiandHa. OHa
MEHSETCSI B 3aBUCVIMOCTVI OT WMHAVIBVAYJIBHOCTM IIVICATesIsl, €er0 TBOPYECKMX IIPVHIIVIIOB,
3aMBICJIa M MHOTMX IOpyrux ¢pakropos. Ho Bcerma XymoKeCTBEHHBIVI BBIMBICEN KaK CPENCTBO
TUIV3ALVIV IIPVUCY TCTBYET B IIPOV3BEAEHMV IIVICATeII.

ITperonaBaTesn:
B mavane 19 Beka IOMMHMPYIOIIVM JIMTEpaTypHBIM TedeHMEM CTaHOBUTCH peaslu3M.
[TvicaTem-peayCThl CTaJIV M3ydYaTh YeloBeKa M ero MecTo B obmectse. ['epon Hamersuich
KaK MHAVBUAYQIBHBIMI YepTaMy, TaK ¥ KadecTBaMy, IIPUCYIIVMMWV TpyIIIe JIOAeV VUIA
1esiomy coctosuo. ObpaTymMcs, mpexae Bcero, K rnpomssenerusiM OHope ne baipsaka. He
IIOBEpXHOCTHOE 3HaHWMe IIPUPOHOBI dYejloBeKa IIO3BOIIO €My CO3[aTh  ITyOoKo
VIHIVIBUY &JIbHBIE TUIIBI JTIOZIETL.

2-071 CTyJeHT:
* La 20 mai 1799, in orasul Tours, se naste Honoré de Balzac - primul copil in familie. Acesta
primeste un singur prenume, Honoré, fapt destul de rar intalnit in Franta din acea perioada.
Nou-nascutul va fi incredintat apoi unei doici din satul Saint-Cyr de langa Tours, unde
acesta va ramane pand la varsta de patru ani, dupd obiceiul timpului, apoi va fi dat la
externatul Leguai din Tours. Dupd doar doi ani, el va fi trecut la internatul unui colegiu din
Vendome.
* Relevanta pentru imaginea scriitorului este o scrisoare, prin care directorul colegiului in
cauzd rdspundea, in 1855, la intrebarile unui editor cu privire la Honoré: ,,Honoré era un
copil dolofan cu fata rumend, iarna plin de geraturi la maini si picioare. Acest fapt il scutea
de badtaia cu vergi, care, pe atunci, se mai folosea in colegiu. Pedeapsa in cauzad ii era insa
inlocuita cu alta: dupa ore, era ldsat la carcerd. Nu-i pdsa de faptul cum era tratat. Taciturn,
dar deloc rdutdcios, era originalitatea intruchipata”.
* Cand Balzac-tatdl este numit intr-o functie militard mai inaltd, familia se muta la Paris.
Cedand insistentei tatdlui sdu, Honoré se inscrie la Facultatea de Drept care nu-l atragea
pentru cd prefera literatura si filozofia. Mai tarziu, Honoré isi expune hotararea ferma de a se
consacra literaturii. Tatal sau insa il apostrofeaza cu aceeasi insistenta: ,,Dacd alegi literatura,
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apoi in ea trebuie sa fii rege, ca sa nu fii ordonanta!” La care, tanarul Balzac, cu lacrimi in
ochi, ii rdspunde: ,Eu si voi fi rege!”
Lecturarea in sanul familiei a primei opere a lui Honoré are insa consecinte dramatice pentru
scriitorul incepétor, deoarece toti conchid ca tanarul nu are talent. Tatal ii spune chiar: ,Fa
orice, numai nu literaturd pentru care nu ai talent!”
* Se indrdgosteste de Laure de Berny care a fost, poate, singura femeie ce l-a iubit cu
adevdrat. Balzac a avut incredere in ea, iar ea i-a cdlduzit pasii spre lumea si gloria cdtre care
aspira. Ea ii ghida munca, i citea manuscrisele si adnota simplu: , prost” sau ,fraza trebuie
refacuta.”
* Initial, H. de Baizac publicd romane comerciale, semnand cu pseudonimul Horace de
Saint-Aubin. Astfel, apare lucrarea “Ultima zand sau Noua lampa fermecatd”.

3-m1 cTyJeHT:
* Romanul ,Eugenie Grandet” vine in acord deplin cu scrierea balzaciand, tema majora a
acestuia fiind banii si felul in care acestea deformeazad personalitatea umand in cadrul
relatiilor capitaliste. Tema este motivata chiar de viata scriitorului si faptul ca tatdl sau ii
rezerva, in tinerete, doar doi ani pentru a-si demonstra talentele literare, ldasandu-1 singur la
Paris sa trdiasca doar dintr-o renta de 1500 de franci pe an.
e In roman, predomind un decor medieval, actiunea desfdsurandu-se la Saumur, un
stravechi ordsel de provincie cu strdzi intortocheate, stramte, intunecoase, cu case ciudate in
stil vechi, care par nelocuite de mult timp. In acest orasel, se dezvolts un conflict tipic pentru
burghezia franceza din timpul Restauratiei, motivat de imbogatirea fara precedent a acesteia
in urma Revolutiei din 1789, cand marele proprietdti agrare feudale, expropriate de stat, trec,
prin vanzdri avantajoase, in mainile burgheziei. Grandet, un modest dogar din Saumur,
devine, in urma acestor evenimente, cel mai bogat om in tinut. Este sensibil doar la aur care ii
provoacd o stare de extaz, infratitd cu dementa, iar despdrtirea de monedele pretioase este
mai sfasietoare pentru el decat moartea unui frate. Avarul isi supune familia unui regim
inuman, obligdnd-o sa indure foame si frig, izoland-o cu strasnicie de restul lumii. Cele doua
femei, sotia si fiica, precum si servitoarea Nanon, nu se opun niciodatd acestor restrictii
tiranice, transformandu-se in ne Chipul tiranului Grandet este plazmuit de Balzac dupa
amintirile despre internatul din Vendoéme, in care pedepsa cu vergi si inchiderea la carcera
erau cu adevarat infricosédtoare.
* Dragostea pentru Charles, varul sdu, este pentru Eugénie, fiica lui Grandet, o adevarata
trezire la viata. Tandra fatd, tinuta de tatdl sdu departe de lux si viata moderna, are o inima
dreaptad si simtitoare. Chipul acestei tinere este si el plazmuit de autor in acord cu cele trdite
in tinerete, cand insuficienta banilor il priveaza de multe placeri, facandu-1 sa duca un trai de
pe o zi pe alta, in care singura alinare este munca pasionanta ce-i permite sd observe oamenii
si dramele sociale. Viata tanarului Balzac, plind de lipsuri si sdrdcie, si-a gdsit oglindire si in
felul in care scriitorul prezintd, in roman, casa Grandet si chipul stdpanului ei. Astfel,
mobilierul uzat, tapiteriile si vopselele decolorate vorbesc de faptul cd, pentru Grandet,
problema cumpararii unui mobilier confortabil, care sa rdspunda unor cerinte estetice, nici
nu se poate pune. Cele doud scaune, plasate simetric la fereastrd, in care sotia si fiica isi
petrec intreaga zi, carpind rufdria casei, accentueaza lipsa de orizont, monotonia si saracia
acestor fiinte. Cat priveste chipul stapanului casei, nu exista amanunt in portretul lui, care sa
nu-si gdseasca o motivare profunda. Astfel, incheieturile noduroase, umerii largi si fata
tabdcitd trddeazd originea sa tdrdneasca; dintii de carnasier si ochii “calmi si devordtori”
vadesc cruzime; incaltdmintea cu sireturi solide de piele si gestul mecanic de a-si aseza
manusile pe marginea paldriei pentru a le cruta vorbesc iste obiecte ale stapanului lor, acesta
extinzdndu-si dreptul de proprietate deplind chiar si asupra familiei. Spre sférsitul
romanului, cruzimea lui Grandet fatd de nepotul sdu si sotie (ultima moare chiar din pricina
torturilor morale si fizice ale sotului), ii apare fiicei in toata hidosenia sa si Eugénie incepe sa-
si condamne tatal.
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2-071 CTyJeHT:
despre zgarcenia sa; atat surzenia si balbaiala prefacutd, cat si cele patru fraze-tip pe care se
intrebuinteaza in discutiile de afaceri, ne aratd pana unde merge viclenia grosolana, dar
sigurd a personajului.

3-m1 cTyJeHT:
Grandet care fixeaza in scris (chiar la subsolul unei pagini din jurnalul ce anunta sinuciderea
fratelui sau!) un plan de imboggatire, apoi isi intinde avar mana crispata deja de agonia mortii
pentru a smulge crucifixul de aur pe care il intinde preotul — iata detalii din roman care nu
se uitd si care sunt esentiale in tipizarea unui personaj avar. In anturajul lui Grandet,
intalnim si alti adoratori nebuni ai banului, pentru care casdtoria cu multimilionara Eugénie
este o afacere foarte profitabild, deci si dorita.
* Balzac a stiut sa dezvaluie tragedia relatiilor de familie, dominate de bani. Cea mai tragica
dintre victimele banului este Eugénie, care, desi isi pastreaza intacte puritatea sufleteasca si
dezinteresul fata de avere, nu poate sa se smulga din cercul de fier al deprinderilor, impuse
de Grandet, nici chiar dupa moartea acestuia. Existenta ei va continua searbada si fara sens,
vestejitd de la radacina.

IIpertomaBaresin:
Ho repou mmcaTesieni-peaiCTOB  OCTalOTCA  JIMYHOCTSIMM, — TIOJIOKWUTEIBHBIMU VTN
OTpUIIaTeJIbHBIMM, a 3a4yacTylo, M TeMM U JPYyIMMM OJHOBpeMeHHO. B Hux coueTaroTcs
«TUIINYecKoe» U XapakTeposiornmdeckoe. Hampumep, poman [toctaBa Psiobepa «Mamam
bosapwm».

4-pIVI CTYyIeHT:
Romanul “Madame Bovaty” inglobeaza trei parti care expun viata Emmei, eroina principala.
Apadrut la 1857, romanul este oglinda micii burghezii franceze dintr-un ordsel de provincie.
Emma, fiica unui fermier instdrit, crescutd fara mama si, prin urmare, lipsitd de o familie
completd, petrecandu-si copildria la o mandstire si avand o viata monotona, a fost captata de
lectura unor romane despre o fericire si o libertate sociald si personald falsa. Ea accepta
casdtoria cu Charles, sperand sa aiba o fericire ideald si o libertate ca in romanele citite. Dar
fericirea si libertatea despre care a citit atat de mult, nu pot fi obtinute: dupad o seard
petrecuta in luxul saloanelor unor aristocrati, mediocritatea vietii care ii este hdrazita devine
pentru ea si mai apdsatoare, stergand gandul despre sublim si inalt; unul cate unul, visele
doamnei Bovary se destrama in fata unei realitdti implacabile; minunatul sot se dovedeste a
fi un mediocru cu prea putine inclinatii citre poezie, iar cdsnicia ii apare monotond. Pentru o
femeie care s-a hranit de timpuriu cu iluzia unei mari iubiri, dezamadgirea este cruntd. Toate
incercarile de acomodare la o viatd banala esueazd si Emma se adanceste tot mai mult in
nefericire. Invitatd la un bal, ea simte mai acut ca niciodata tot ceea ce un destin i-a refuzat:
luxul, o societate aleasa, distractiile.
* Romanul nu pote fi inteles pe deplin de o minte puternic ancorata in principiile societatii
de azi. El revolta, stairneste compasiunea, dar si ironia. Pentru multi, zbuciumul eroinei va
pdrea nejustificat. Iatd de ce ei se pot intreba: De ce nu si-a parasit sotul, de ce nu si-a cdutat
fericirea in alta parte? Pentru c, in timpul in care ea trdia, acest lucru nu era cu putinta. Intr-
o lume dominatd de barbati, femeile erau doar umbre, obligate sd ducd pand la moarte o
identitate care nu le apartinea. Pana la urma, orice femeie simte nevoia de mai mult, orice
femeie isi contureaza modele demne de urmat incd din adolescentd si tinde apoi toata viata
la ceea ce ii este intipdrit in minte ca fiind fericire si implinire deplina. Aceasta si este
povestea Emmei.
Neavand un exemplu feminin demn de urmat (mama ei a murit atunci cand ea era inca copil
si tatdl a trimis-o la 0 mandstire pentru a deveni ,femeie”), Emma ajunge sa se refugieze in
carti, asa incat pentru ea ,nu se afla pe lume istorisire mai vrednica de crezare” decat cea
expusa intr-un roman. Emma ajunge ,Madame Bovary”, crezand cd si-a gdsit perechea intr-
un om ce nu simte ca isi poate depdsi conditia sociald, aceea de om mediocru, fara aspiratii,
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fara vise marete, fara o dorinta de progres. Incercand si joace rolul bun de mama si sotie, ea
esueazd la un moment dat, neavand o familie a sa, un model.

5-p171 cTyIeHT:
*Madame Bovary recele des aspects réalistes et des aspects romantiques comme l'ceuvre de
Flaubert qui oscille elle-méme sans cesse de la grisaille a la couleur, de la terne réalité aux
fastes de l'imagination.
Il faut partir pour discuter l'affirmation d'un critique qui écrit a propos d'Emma Bovary:
«Son drame, c'est de se faire toujours illusion sur elle-méme, soit en niant ou en reniant les
sentiments vrais qu'elle éprouve ou a éprouvés, soit en croyant vivre des sentiments qu'elle
n'éprouve pas. Elle se congoit toujours autre qu'elle est».
Emma Bovary est un personnage romantique. Nourrie de réveries mystiques durant son
enfance au couvent, et abreuvée de «mauvaise littérature», elle présente un tempérament
romanesque tout au long de sa malheureuse et breve existence. Passionnelle, individualiste,
convaincue de I'existence d'un ailleurs idyllique, réveuse et pleine d'illusions, Emma n'arréte
qu'au moment du suicide de «se faire des illusions». Emma Bovary nous semblerait donc le
produit d'une époque de transition historique et de profonde crise existentielle ou, les
valeurs du passé échouées, I'on commence a entrevoir 'homme moderne qui se dresse face a
son destin et qui s'approche de nous, sans Dieu et sans espoir — dans la lumiére splendide et
décadente de la fin du siecle.
Madame Bovary a vécu une existence qui n'est pas faite de la méme matiere que ses réves.*

ITpenonaBaTeb:
Pycckue viccirenoBaTen He pas IIpOBOIVIIN TTapajuiesib Mexxay TeopuecTBoM A.C. Ilymkuna
u ero buorpadmen. ObpaTmMcs K 11osMme «baxumcaparickiii poHTaH», HallMCaHHOV ITI03TOM
IIOCJIe CBOETO ITOCEeIIeH IS XaHCKOTo ABopIia B Kpemy.

6-bIV1 CTy/IeHT:
B 1820 romy A. C. Ilymxwna nocetmt baxuncapart. OH, TUIIeHHBIVI BO3MOXXHOCTU BbIeXaThb 3a
TpaHNIly " OTIIpaB/IeHHBIVI B IOXKHYIO CChUIKY, IoObiBasi B Kpeimy. VI B Baxumcapan oH
Ipyexasl 3a TeM JKe CAMBbIM «OCS3aeMbIM» BOCTOKOM, €QVIHCTBEHHBIM, JOCTYIIHBIM eMy. [
Hero, Kak I103Ta, 3TO ObUIO JOCTAaTOYHO BaxkHO. IT03T ocTpo uyBCcTBOBAJI ApyTHie KyJIbTyPHL U
KyJIbTypa BOCTOKA HAO/DKHA ObDIa IPOVM3BECTM Ha Hero CwiIbHOe BIedaTieHme. OcobeHHO
sartomHwiIcs Asekcanipy Cepreesuuy «®DoHTaH cj1e3», TOT caMblil baxumcapavicKui
donTaH, 1 CBSI3aHHAS C HUM VCTOPVSL.
B ognonmennon nosme A.C. IlymkuHa dpurypupyeT BIOIHE peaJbHBIV POHTaH, ¥ MOXKXHO
JaXke CKa3aThb, YTO IIPOM3BeIeHVe OCHOBAHO Ha peaJIbHbIX cOObITVSIX. HO B >Xm3HM Bce ObUTO
He cOBCeM TakK, KaK Harwcasl 11o3T. VIseecTHO, uTo JaHHbBI (poHTaH HasbiBaeTcst Crd-Crbum,
M YTO IIOCTpOeH OH Obul B 1764 rogy macrepom Omepom no 3akasy Kpem-I'mpen xana.
3akasaH OH ObUI KaK ITaMATHMK JIIOOVIMOV keHe xaHa [Inispe-bukeu. Cy1iecTByroT Bepcum,
YTO MaMSITHMK OBUI CO3MaH B MaMsITh O IOJbKe WIM TpedaHKe, OIHAKO KaXKeTcs
COMHWUTEILHBIM, UYTO OPUIIVAJIBHON )XeHOV MyCYyJIbMaHCKOTO XaHa MOTIJIa CTaTh XpUCTMaHKa.
Kak Opr To HU 6BUTO, MacTepy Omepy ObUT 3aKa3aH Takovl (POHTaH, YTOOBI /TaKe «KaMeHb
IUlakaI». B wmTore mnomyuwics HeOomnbiIon, Oeoro MpaMmopa MOHYMEHT, I7le Bofa
IlepeTeKaeT M3 OAHOW dYammy B Apyryo. IIpm xaHax OH CTOSUI B cajay, HO IIO3Xe OBLI
repeHeceH BO BHYTPEeHHUII [IBOPUK.
Ucropusa Cud-Cnubnuma sgoxnoswia A.C. Ilymkmna Ha cosmanme mosmel «baxuncaparickmi
donTan». Ho OH B3sUI JMIIb aHTypaX, BOCTOYHBINI KOJIOPUT ¥ HAIOJIHWI €ro CBOVIMMU
obpasamu n Mercisivn. Ho «Baxamcaparicknit ¢poHTaH» MHTEpeceH, B IIEPBYIO odepenb, KakK
Ipoun3BefieHNe VMCKyCcCTBa. B HeM I03Ty yasoch COeIVHWUTH BOCTOK U 3allajl, POMaHTUKY
BOCTOKa 1 eBPONeVICKII CIOXeT B cTvle poMaHTmsMa. A.C. I1yIKmH oHMM 13 HepBbIX BHeC
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BOCTOYHOE B PYCCKYIO JIUTepaTypy, M TeM caMbIM co3gail Moay Ha Boctok. (Bo 6Bpems
Bvicmynaenua Ha Ouchiee Komnviomepa OemoHcmpupyomces gomoepagpuu  baxuucapaickoeo
06opya).

7-BIN CTYJI€HT:
Ho most mocestmn «DoHTaHY cjie3» He TOJIBKO II03MY, HO ¥ HeOoJIbIloe JIMpudeckoe
npomsserienne «DonTany baxumcaparickoro asopra», B kotopom A.C. IlymkuH et o
ABYX po3aX, KpacHOM ¥ 0eJIov1, KOTOpble OH «IToJlapuil» (pOHTaHY:

«PonTany baxuncaparickoro gBopiia»
®oHraH 110081, PoHTAH XUBOV!
IMpuHec s B map TeOe nBe PO3BL

JIr00:110 HEMOJTUHEIVE TOBOP TBOVA

W mosTudeckue ciiesbl.

TBost cepeOpsiHast IbUIH

MeHst KpolIUT POCOIO XJIaIHOL:

AXx, 5evics, JIevicsl, K104 OTpaHbI!
Kypuu, xypum cBoro MHe ObUIb...

@®onraH J1I00BYM, POHTAH ITeYaIbHbII!
W g TBOVI MpaMOP BOITpOIIIaI:

XBaJly cTpaHe Impouesl s JajlbHOL;

Ho o Mapuu TeI MosT4aUt...

CseTurio G11eHOe Tapemal

W 3peck yxesb 3a0BEHHO ThI?
Vi Mapwst v 3apema

Oy cuacT/IMBbIE MEUTHI?

VIitb TONTBKO COH BOOOpaskeHbs
B IIyCTBIHHOVI MIJIe HapVCOBaI
CBoV MUHYTHbIE BUIEHbS,
Hy1vt HesicHBIV aean?
(Bo Bpems dexaamayuu cmuxomboperus Ha 0uchiee KOMNbIOmMepa 0eMOHCHpUupyomes gomoepaguu
«@Donmana cres3»)

IlpennonaBaTesnb:
XopoI110 3HaJI ¥ BBICOKO 1IeHWI PYCCKYIO JIUTepaTypy HeMelnkuii nvcatens Tomac Mann. He
CITy4arHO B ero paHHev Hoesule «Toumo Kperep» mMenHo Oecenpl ¢ JInm3aserort IBaHOBHOM
IIOMOTralOT MOJIOZIOMY YeJIOBeKY B €ro CTaHOBJIeHMM Kak ImcaTermo. Tem cambpiM Tomac Mann
yTBep XaaeT BIIVIIHVE PyCCKMX KIIacCMKOB Ha cBoe TBopuecTBo. [Tociymarire, untaer Tomac
Mamns!
(36yuum ayouozanuce ppaemenma noBesrv « Tonuo Kpeeep», uumaem abmop):
«Die reinigende, heiligende Wirkung der Literatur, die Zerstorung der Leidenschaften durch die
Erkenntnis und das Wort, die Literatur als Weg zum Verstehen, zum Vergeben und zur Liebe, die
erlosende Macht der Sprache, der literarische Geist als die edelste Erscheinung des Menschengeistes
tiberhaupt, der Literat als vollkommener Mensch, als Heiliger, - die Dinge so betrachten, hief3e, sie
nicht genau genug betrachten?»
«Sie haben ein Recht, so zu sprechen, Lisaweta Iwanowna, und zwar im Hinblick auf das Werk Ihrer
Dichter, auf die anbetungswiirdige russische Literatur, die so recht eigentlich die heilige Literatur
darstellt, von der Sie reden. Aber ich habe Ihre Einwénde nicht aufier acht gelassen, sondern sie
gehoren mit zu dem, was mir heute im Sinne liegt...».

IlpennonaBaTesnb:
Ho cBs3p MeXxay TeKcTaMM HEMEIKOTO aBTOpa WM ero JKM3HEHHBIM IIyTeM elrle Oollee
MHOroobpasHa.

8-011 cTydeHT:
* Thomas Mann este unul dintre cei mai cunoscuti scriitori germani, filantrop, eseist, laureat
al premiului Nobel pentru literaturd (1929) si autor a opt romane, povestiri si eseuri, dintre
care cele mai cunoscute sunt , Casa Buddenbroock”, ,Muntele vrajit” si ,Doctor Faust”. in
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romanul ,,Casa Buddenbroock”, se reconstituie viata de odinioara a orasului Liibeck, orasul
natal al scriitorului.

¢ Thomas Mann defineste arta ca pe un mod de a trdi simbolic. In opera sa, elementul
autobiografic se transforma in element artistic si invers. Intr-o scrisoare din 1906, adresati
prietenului sdu Kurt Martens, Th. Mann afirma cd ,,scriitorii foarte mari nu au inventat nimic
de-a lungul vietii lor, ci s-au multumit doar sd-si umple sufletul cu aportul traditiei si sa-i
dea o forma noud; opera lui Leo Tolstoi este cel putin la fel de riguros autobiografica, precum
si infima mea opera”.

In cartea germanistului Hermann Kurze , Thomas Mann — biografie” (publicatd la Berlin in
1943), gasim afirmatia ca marele scriitor era supranumit ,vrajitorul” inca de pe timpul cand
trdia. Si intr-adevar, H. Kunze il prezintd pe Th. Mann ca pe un vrdjitor care transforma
adevarul precar al vietii sale reale in arta si intr-o splendida aparitie. Cartea contine diferite
idei aparent contradictorii. Una dintre acestea e ca, practic, intreaga productie literara a lui
Th. Mann este autobiografica. , Vrdjitorul” isi manifestd trairile cele mai intime in personajele
create, care devin, astfel, alter ego-ul sdu, precum Tonio Kroger, Gustav Aschenbach sau Hans
Castorp. Scriitorul lua chiar viata cunoscutilor sdi pentru a o pune la baza lucrarilor sale.
Nuvela de tinerete ,Tonio Kroger” este germenele intregii opere literare a lui Th. Mann.
Insusi autorul méarturiseste ci ,Nu lipseste mult ca ,Tonio Kroger” sa-mi ramand cea mai
draga dintre lucrarile mele”. Aceastda importantd nuvela are radacini autobiografice evidente,
madcar prin faptul ca eroul principal este fiul unui consul din Liibeck si al unei creole — acest
detaliu din operd transpune simbolic experienta personald a lui Th. Mann, cel de-al doilea fiu
al senatorului Johann Heinrich Mann, descendent al unei stravechi familii de patricieni din
Lubeck, si al Juliei Mann, nascutd Silva Bruhis, ce provenea din casdtoria unui german cu o
braziliana de origine portughezo-creola. Chiar si numele de Tonio Kroger este un nume
german traditional cu usoare rezonante meridionale, exotice, realizand, astfel, un aliaj intre
cotidian si rafinat, intre viata si artd; autorul considera acest aliaj, care reflecta chiar
constitutia sufleteasca a personajului, drept unul nefiresc.

Alte dovezi ale relatiei existente intre opera si biografia scriitorului ar fi faptul, cd, in
adolescenta, Th. Mann isi dedicase primele poezii unui prieten, care si-a gasit un sfarsit trist
in Africa. In nuveld, acest prieten, mort in Africa, supravietuieste si poartd numele de Hans
Hansen. Blonda Ingeborg Holm, partenera de dans a lui Tonio, a existat si ea in realitate.
Nuvela , Tonio Kroger” este o biografie spirituald a lui Th. Mann. Tonio este un inadaptat,
un visdtor incapabil sa se adapteze vietii, un adolescent vesnic nesatisfacut si nostalgic, care
nu reuseste sa strapunga plafonul ce-l desparte de maturitate. Tonio elogiaza existenta
cotidiand, banald, caldd si umana. Dar, in acelasi timp, el se sacrifica chemarii sale artistice,
creatiei, tanjind totusi dupa viata simpld. Pe un adevarat artist, afirmase Tonio Kroger, il poti
descoperi oricand printre oameni: el este predestinat si blestemat sa fie artist. El e asemenea
,unui print, care se plimba, imbracat civil, in mijlocul multimii”. Astfel, traiul banal, simplu e
admirat in contrast cu arta, uneori pand la negarea acesteia. Aceastd distantare ironica de
rafinamentul estetic, pe care il intalnim la Tonio Kroger, este caracteristicd multora dintre
lucrarile de mai tarziu ale lui Th. Mann. Personajul principal al nuvelei este si el obsedat de
aceleasi teme de meditatie ca si Th. Mann.

Formarea intelectuald a tandrului Tonio trddeaza influenta majord asupra scriitorului
Th. Mann, exercitatd de unele personalitdti, precum Arthur Schopenhauer, Nietzsche si
Goethe.

Puternica influentd a literaturii ruse asupra aceluiasi Mann (prin lecturile acestuia din
Goncearov, Turgheniev si pasiunea lui deosebita pentru Tolstoi) isi gdseste reflectare si in
crearea de el a personajului feminin Lizaveta Ivanovna — o entuziastd cititoare si apdrdtoare
a literaturii ruse. Prin intermediul ei, in nuveld este exprimatd o conceptie umanista cu
privire la rostul artei si al artistului.

Tonio Kroger se aseamand cu Th. Mann si prin luciditatea de care dd dovada in discutia din
atelierul Lizavetei Ivanovna si prin scrisoarea pe care i-o adreseazd acesteia si cu care se
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incheie nuvela. In destiinuirile ficute Lizavetei Ivanovna, Tonio isi exprima admiratia
pentru literatura rusa. Chiar si imaginea consulului Kroger, domnul acela inalt, ganditor,
imbrdcat cu grijd, totdeauna cu o floare de cAmp la butoniera (— trasaturi imprumutate de la
Th. Storm si Turgheniev — parintii spirituali ai nuvelei) demonstreaza admiratia in cauza.
In concluzie, putem spune cd la Th.Mann, arta se intretese din viatd si viata se
metamorfozeaza in artd: amandoud apar topite intr-un tot intreg. Astfel a ajuns pana la noi
integritatea si adevarul unui om de litere extraordinar cum a fost Th. Mann.
(Bo Bpems Bvicmynaenus Ha ducniee koMnviomepa 0eMoHcmpupytomes gpomoepagpuu Jlobexa).

IIpertomaBaresin:
HeTckme miepexxmBaHs, OyHTapCKUI IyX, CTAHOBJIEHNE B3IJISIOB IO/ BIVISTHVIEM VHAyM3Ma
BOIUIOTWIVICH B ITpom3sBeneHmsix [epmana ['ecce. B cyapby lanca ['mbenpara 1 ero mpyra
l'enpuxa I'emnepa m3 mnoBectm «Mexay Korec» IicaTeslb BJIOXKWI YacTUIy CBOeN
Ouorpadum.

9-pIV1 CTy/IeHT:
Fepman T'ecce HeMeIIKO-IIBEVMIIAPCKMM IIMCATeIb M XYHOXHUK, Jaypear HoOereBckom
npemun. Ero mpoussermeHuss mponmTaHbl ITTyOOKMM 1icmxostormsmom. OH  cTpeMmics
IOCTMYb BHYTPEHHMV MUP JIMYHOCTYM, 3aKIIOYEHHOV B paMKM YCJIIOBHOCTEV 3TOrO MUpa.
Hawnboree m3BectHBI ero pomaHsl «Crmnxaprxa», «CrerHom BojK», «Vrpa B 6ucep» u «Ilofm
Kosécamm». ['epman ['ecce mostBuicst Ha cBet 2 vitons 1877 r. B cTapHHOM MIBaOCKOM ropojie
KasbBe, pacnioyioxxeHHOM Ha rore I'epmanmm B parvioHe ropHoro maccusa IlIBapusanea. B 9
stetT 'epman ['ecce HaumHaeT nocemaTe peasbHBIN JIMIEN B CBOEM pogHOM ropoge. B 1890 r.
MaJIbuMKa OTHAIOT B JIATMHCKYIO ITIKOJTy B ['€nmmHrmHe, crieliaabHO MpegHa3HaueHHYIO IS
IIOATOTOBKM K CJade IIBAOCKOro «3eMeIbHOro» 3K3aMmeHa. B 1891 r. I'epman I'ecce,
OMcTaTeNIbHO CHaB «3eMeJIbHBIVI» 3K3aMeH, CTaHOBUTCS CEeMMHAPUCTOM B MOHACTBIpe
Mayne6ponH. ITpenogaBaHme BefieTcsi oueHb XKeCTKO, CBODOTHOrO BpeMeHM I10uTH HeT. TeMm
He MeHee, B CaMOM Hauaje 4YeThIpHAJATIWIETHUII CEeMMUHAPUCT YyBCTByeT cedsi B
Mayne06poHHe BrojHe KOMQOPTHO M O4YeHb OBICTPO U JIETKO BXOAUT B MOHACTBIPCKYIO
Xu3Hb. IOHOIIA yB/IeUéHHO W3y4aeT SA3bIKM, ApaMaTypruio, aHTUYHYIO ¥ HeMeIIKyIo
KJ1accuKy. Bckope Ges Besxyx BuamMbIx IpuuanH I'epman I'ecce Gexxut 13 Mayib0poHHCKOM
cemyHapumn. Ilociie mpoBefeHHOV B OTKPBITOM IIOjle OYeHb XOJIOMHOW HouM Oersieria
royoMpaeT XaHaapM, IPUMBOAUT €ro Hasajd, B CeMMHApHUIO, IJe B KauecTBe HaKasaHUA
IIOJIPOCTKa CaXkaloT Ha BOCeMb 4acoB B Kapliep. B mociiemyroine Hepeny B HeM YIIOPHO
pasBuBaeTcsi U YKOpeHsieTCsl [IelpecCMBHOe HacTpOeHUe, TIPy3bs OTpeKaloTCsl OT Hero,
cemmHapucT ['epMaH ocTaeTcst B OIMHOYECTBe, CTpaziaeT OT HoHou n3oanym. [locse Becero
JIVIIITH CeMVMEeCSTIHOTO TTpeObIBaHNs B CeMMHAaPWY, OTell 3a0upaeT ero v npuBosuT B Kasbs.
[Tociie OerctBa 13 MOHACTBIpSI MayIbOpOHH pOOWUTEIN IPeAIIPUHVMAIOT IIOIBITKY
«00pasyMunTh» OAPOCTKA W OTIIPABIIIOT ero B bag-borwte k macTopy, OTKyZIa OH moIajaeT B
J1e4e0HO-MICIIpaBUTENIBHOE 3aBeleHNe I SIWIEnTKoB 1 c1aboymubeix B lllterTeHe,
BITOCJIEZICTBUVI POAUTEIIVI IIPENOCTaBIISIIOT €My BO3MOXHOCTb IIPOAO/DKUTH OOydeHVE B
IVIMHA3mUM, HO yXe uepe3 rop I'ecce ympocit mx 3abpath ero momort. Hemornroe Bpemst on
paboTaeT MexaHMKOM, a 3aTeM TOpryeT KHwramm. ITo3xe HMpuHSIICS 3a CaMOCTOSITEITHHOE
m3ydeHne aureparypel. B 1906 romy myOmmkyercst aBroOmorpadpwaeckmii poman «Ilop
KoJIécaMI1», OCHOBaHHBIVI Ha MaTepuasle IITKOJIbHBIX JIeT ['epmana [ecce.
(Bo Bpemsa Bvicmynsenus Ha Ouchiee Komnwviomepa OeMoHcmpupyiomcesa dpomoepagpuu Iepmana
Tecce).

10-p171 CTyIeHT:
*Unterm Rad handelt von dem Schicksal eines begabten Jugendlichen, der dem auferlegten
Druck des Vaters und der Lehrer nicht standhalten kann. Joseph Giebenrath verdiente den
Lebensunterhalt fiir sich und seinen einzigen Sohn als Zwischenhéndler. Seine Frau war
schon lange tot. Er lebte mit Hans und der alten Magd Anna in einem Dorf im Schwarzwald.
Alle im Ort hielten Hans Giebenrath fiir einen besonders begabten Schiiler. Drei Jahre lang
bemitihten sich die Lehrer, der Rektor und der Stadtpfarrer, ihn auf das Wiirttembergische
Landesexamen vorzubereiten. Zwei Tage dauerten die Priifungen in Latein, Griechisch und
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Deutsch. Hans bestand schliefllich die Priifungen als Zweitbester und durfte so die
Klosterschule in Maulbronn besuchen.

Nach diesem Erfolg durfte er erst einmal Sommerferien machen. Aber nach ein paar Tagen
bot ihm der Stadtpfarrer an, zur Vorbereitung auf das Seminar in Maulbronn jeden Tag eine
Stunde Griechisch mit ihm zu machen. Dann schlug der Rektor tdglich zwei Stunden Homer
vor und zwang Hans, viermal in der Woche Mathematikstunden zu nehmen. Fiir die
Erholung blieb nicht viel Zeit. Hans hatte Kopfschmerzen.

Im Herbst brachte ihn der Vater nach Maulbronn. Hans schloss dort mit Hermann Heilner
Freundschaft. Heilner machte sich wenig aus Schule und Lehrern, er galt als faul und
zugleich sehr intelligent.

Als Heilner wegen einer Priigelei eine Karzerstrafe bekam, zogen sich alle von ihm zurtick.
Auch Hans brachte den Mut nicht auf, in solch einer Situation zu seinem Freund zu stehen.
Zu Beginn des néchsten Jahres, als Hermann Heilner krank war und Hans Giebenrath ihn
besuchte, erneuerten die beiden ihre Freundschaft. Einige Zeit spédter floh Heilner aus
Maulbronn. Nach zwei Néachten, die er im Freien verbracht hatte, wurde er von einem
Landjdger festgenommen und zurtickgebracht, aber jetzt konnte er in dieser Klosterschule
nicht lernen.

Anders als friiher, fiel es Hans schwer, sich zu konzentrieren, einen Text zu lesen und sich
etwas zu merken. Seine schulischen Leistungen liefSen nach. Er war sehr miide. Der Arzt
sagte ihm, er moge nach Hause fahren. Er kehrte nach Maulbronn nie mehr zurtick. Zu
Hause nickten der Rektor, der Lateinlehrer und der Stadtpfarrer Hans freundlich zu, wenn
sie ihm auf der Strafie begegneten, aber sie kiimmerten sich nicht mehr weiter um ihn. Hans
begann eine Lehre beim Schlossermeister.

Eines Tages befreundete er sich mit Emma. Sie war die Nichte des Schuhmachers. Emma war
fur ein paar Tage aus Heilbronn gekommen. Spater musste sie die Stadt verlassen. Hans
fuhlte sich allein. Er hatte keine Freunde.

Eines Tages kam Hans nicht nach Hause. Seine Leiche wurde im Fluss gefunden. Ob es ein
Unfall oder ein Selbstmord war, blieb ungeklart.*

(Bo Bpemsa Bvicmynsenus Ha Oucniee  KoMnwiomepa — OeMOHCHpUpywomcs — ¢gpomoepagpuu
Mayavbponrckoil cemunapuu).

9-BIV1 CTyI€HT: (KoMMeHmupyem mabaiuyy).

buorpadpuveckne napauienn

I'epman I'ecce l'anc I'mbenpat

I'ox 1 Ha3BaHMe yIUIIBI

YCHeH_[Haﬂ caada IIBaOCKOT0 3eMeIbHOTO 3K3aMeHa

YBJIET-IEHT/IG JIATMMHCKVIM

VmMmena )Ipy3€T71, OIlMCaHMe ITpeIMETOB B KOMHAaTe

ITober 13 Mayms0pOHHCKOVI ceMVTHapWV, COBepIIeHHbI ['epMaHHOM XavHepoM

I'cyxyaeckmit KpusyC 1 BO3BpallieHvie JOMO

ITompITKa caMoyOmvicTBa

(Ha ducnaee xomnwviomepa mabauya).

IlperniomaBaTesn:
Cynpba amepmKaHCKOTO IcaTeslsi DpHecTa XeMMHIY3sI TECHO CBsi3aHa C COOBITMSAMM B
EBporie Hauasta 20 B. [IoOpoBosIbIleM OH YXOAUT Ha (DPOHT, y4acTByeT B BOEHHBIX [IEVICTBUSIX
B Vtayinu, B 20-e rT. XuBeT B Ilapvoke. Pomaner «IIpomiait, opyxue!» n «Duecra», a Takke
aBTOOMOTrpadmyeckass mosecTb «[IpasmHMK, KOTOpBIVI Bcerma C TOOOV» IIOBECTBYIOT O
COOBITHSIX, CBUIETEeIIEM KOTOPBIX CTaJl CaM aBTOP.

11-b1v1 cTyHeHT:
DOpHecT XeMUHIY311 He ObUI IIPOCTBIM JIETOMVICIIEM CBOEV KM3HM Win OblTommcaTesieM. OH
Ivical O TOM, YTO XOPOIIIO 3HaJI, caM BUIeJI, caM IepeXXIl, HO JIMYHBIV OIBIT, Ha KOTOPBIV OH
omnmpasics, CJIyKWI JIIIb (PYHAaMEeHTOM BO3BOAMMOTO VM 3[aHNs TBOpYeCTBa.
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Poman «®wuecta» cpasy BBIABMHYJI D. XeMMHIY3s B YMCJIO BUIHEVIIIVX JIUTepaTypPHbIX
duryp smoxm: co cTpaHWUI] KHUTM B IIOJIHBIL TOJIOC 3asBWIO O cebe «IIOTepsiHHOE
IIOKOJIeHMe» — IIOKOJIeHMe 3arlaJHoVi MOJIOHeXM, KoTopoe ynuio Ha IlepByio mupoByio
BOVIHY BO BCEOPYXWM IIPEKPACHBIX WIUIIO3UV 3alUINATh «IIVIBWIV3ALUIO», «KYJIBTypYy» U
«1eMOKpaTUIO», a BEpPHYJIOCh C OOVHM He TOJIBKO Oe3 WUIIO3UN, HO BHYTPEeHHe JKeCTOKO
TPaBMMPOBAaHHBIM, YTPaTUBIIMM Bepy B COPaBeIJIMBOCTb MUPOMIOpPsOKa, B IyXOBHBIE
LIeHHOCTM 3amafHovi umBuvsanym. Xusmiag B Ilapyoke aMmepukaHcKas IicaTe/IbHUILIA
I'eprpyna CraiiH Kak-TO cKasajla 0 D. XeMMHIy3e U OJIM3KMX eMy II0 MMPOOIITYIIeHUIO
ImTepaTopax: «Bce BB — HoOTepsiHHOe ITOKOJIeHVe». DTO BbICKasbIBaHVe D. XeMVHIy311 BBeJl
B KauecTBe snurpada K «Duecte», M ¢ Tex IMOp TePMUH «IIOTePsIHHOe ITOKOJIeHVe» ITPOYHO
BOIIIEJI B CJIOBAph COLIMOJIOTOB U JIUTEPATY POBEIOB.

HevictBue pomana nipovicxoaut B Ilaproke m Vicmanmm. B neHTpe KHUrm — amMepuKaHCKNUN
XypHaymcT [Ixevik BapHe, ObIBIINIT CONMIAT, MCKaJIeUeHHBIVI BOVIHOV (DU3IUIECKI VI Ty XOBHO.
KusHb ero pasbura, HO OH HaXOOWUT B cebe TOCTATOYHO MY>KeCTBa VI CEPIEYHOrO TeIUla,
9TOOBI HEe OTYAsIThCA VI He 03/7100MThCS; OOJIbIle TOro, OH MOPaJIbHO HOAJIEPKVMBAET CBOVIX
apysem — JoOvMylo keHIIMHY bper Dnom, Ookcepa Pobepra Kona, HaumHaromrero
nvcaTesss brwuta I'oproHa u apyrux, — KakKAbIi M3 KOTOPBIX TaK WIV MHa4Ye TpaBMUPOBaH
OIILITOM BOEHHBIX JIeT, HecyacTeH ¥ HelpUuKasH II0-cBoeMmy. Bce oHu cTpemarcsa ynmtu oT
TATOCTHBIX BOCIIOMMHAHWVI, BCe MIIYT KaKOVI-TO OIIOPHI B XKM3HM 1 He HaxonAaT ee. Orcroga —
JIMIXOPALOYHBIN TEMII VX CYIIeCTBOBAHMS, IIOCTOSIHHAS JKaXkK/1a HOBBIX IIePeXVBaHMUIL U TOJIOL,
II0 CepAIeYHOMY UYeJIOBeYeCKOMY OOIMEeHNMIO. 3a MX HeBeceJIbIM MCKYCCTBEHHBIM BecebeM
KpoeTcs TPe3BbIVI B3IVIA Ha MUP ¥ IIOHVMMaHVe CBOero MopajbHOro nonra. 'epou pomana
OIIYIIAIOT ceOsi OOHOBIIEHHBIMY, ITTOJTHOKPOBHO XVBBIMY JIVIIb B T€ PeIK/e MWUHYTHI, UTO
JaloT MM caMo3aOBeHHas JIF000Bb, 0DIlleHVe C MPUPOAOV M pacTBOpeHMe B IIpasIHIIHON
KapHaBaJIbHOVI HApOIHOV CTUIXWM, KaKOW IIpeficTaeT Ioj, IepoM D. XeMUHIyas duecta —
ce30H 6051 ObIKOB — B MCITaHCKOM ropofe IlamruioHa.

Tema 3bI0KOCTN YeII0BEUECKOT'O CUACThsI CTAHOBUTCS IIeHTpaJIbHOV TeMort poMaHa «[Iporriar,
opyxmue!». Ho Ha cemt pa3 aTa TeMa pelllajlach IIvicaTesleM He KaMepHO, a Ha pOHe COOBITMS
OFPOMHOIO MCTOpUYeckoro Mmacitaba — Ilepsoit Muposow BoViHBL B 3TOT poman
. XeMMHTY311 BJIOXKWI BCIO CBOIO HEHABVCTh K O@CCMBICIIVIO JKeCTOKOVI BOVIHBI, I7Ie «KEepPTBBI
oueHb HaITOMMHaJIV YMKarcKye OOVIHM, TOJIBKO MSICO 371eCh IIPOCTO 3apbIBa/IVL B 3€MJTIO».
«[Ipormari, opyxmuel» — pomaH, B KOTOPOM 3. XeMMHIY>3V oOpalaeTcssi K COOBITVSAM,
CTaBIIVM IPWUYMHOV J>KM3HEHHOWM Tpareauu TrepoeB «DuecTtel». B  mpenuciosnn,
HarmvicaHnHoM B 1948 r. x HoBomy wmspgaHuio «IIpoman, opyxwue!», D. XeMUHIy3l1 cKasal:
«..ImcaTejlb He MOXET OCTaBaTbCs PaBHOAYIIHBIM K TaKOMy HeIpeKpallaiineMycs,
HarJIoMy, CMepTOyOUIICTBEHHOMY, TPS3HOMY IIPECTYIUIEHMIO, KaKoe ITpeCTaBiIsgeT CcoOov
BOVIHa». VIMEHHO K TaKkoMy oIrpefereHnIo IlepBov MpOBOVI BOVHBI IIOABOOUT POMaH Bcel
JIOTVIKOVI CO3[JaHHBIX B HeM 00pa30B 1 XXM3HEeHHbIX KOH(IIVKTOB.

Voregmman Ha cppOHT ,ILO6pOBOJ'IBL[eM U CpaXaloMIuVcs B psOgax WTAJIbsSHCKOV apMun
MOJIOZIOVI aMepUKaHell JIeITeHaHT [eHpu IIOCTelleHHO YyOeXIaeTcss B aHTMHAPOIHOM
xapakTepe BceMupHOV OovHNM. JKM3HB B OKOIIaX OTKpbIBaeT eMy Ijla3a Ha JDKMBOCTH
JIO3YHIOB, HOJ, KOTOPBIMU Be[eTCS BOOPY)XeHHBII Ileperennr Mupa. OKoOHUaTesIbHOe
OTpe3BJleHVe TMPUXOAWUT TOrMda, Korma IeHpwm CTAaHOBUTCS —CBUIETENIEM  COOBITHS,
BOIUIOTMBIIETO IS HEro He TOJIBKO KpOBaBYIO JKECTOKOCTb O3TOVI BOVWIHBI, HO U ee
OeccMBICIIEHHOCTB: paccTperla UTaIbsHIIaMI CBOMX JKe COOTeUeCTBeHHMKOB, OTCTYIIAOIIVIX
nocsie pasrpoMa apmmm y Kamopero. On 3akmouaeTr «cemapaTHBIVI MMp», TO €CTb
nesepTupyeT 1 yesxaerT B [lIBerjapuro BMecTe ¢ HOAPYTOVM — aHIJIMIICKOV MeICeCTpOori
Ksrpun bapkim, ¢ KoTopon o3HaKOMIWICS, KOTa HaXOAW/ICS B TOCIIUTAaJIe I10CIIe paHeHsI.
TopxecTBO JIMPUYECKON CTUXUWM IPOTUBOCTOUT B CTPYKType KHWUIM pasryjly KpOBaBOW
oprum; JIr000Bb 1 XM3Hb BBICTYNAIOT aHTUTe3aMM BoviHe 1 cMepTi. OgHako rober repos m3
GospIlIoro Mmpa KaracTpod B MaJIbIii MUpP JIMYHOTO CuUacThd — He BbIxOHd. PomaH
3aBeplIllaeTcs Tpareayer, oOHaXaroller WIITI030PHOCTh HazleX ] Ha IIOKOV U cYacThe B MUpe,
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I7le JIbeTCs KPOBb U MpaBUT OecdertoeuHocTh: KaTpun rubnet nipu popax, u I'enput ocraercs
OJIVIH.
JlocTosiHMeM MMpPOBOM JIATEpaTypbl CTajlM He TOJIBKO WIeu, TeMbl U oOpasbl KHUT
D. XaMMHI35, HO M pa3pabOTaHHBIV MM CTWIb HaCHIIIEHHOTO IICKXOJIOIMYecKOro IChbMa,
IIOJTyYMBIINI B KPUTHMKe Ha3BaHMe «MeTo]] aricoepra». ITomo6bHo ToMy, Kak BuyMasi 4acThb
avicbepra, BO3BBIIIAIOIIAsICA Hajl BOIOV, HAMHOI'O MeHBIIle ero OCHOBHOV MaccChl, CKPBITOV B
riTyOuHe OKeaHa, TaK M CKyIlOe, JIJAKOHMYHOe IOBecTBOBaHMe D. X3MMHIY3sl (PUKCUpyeT
JNIIb Te «BHeIIHMe» JlaHHble, Oylarofaps KOTOPBIM 4YWMTaTesb MPOHMKaeT B IJIyOMHBI
aBTOPCKOVI MBICJIV, COITPUKAacaeTcss CO CJIOKHeWIIVMM O KVM3HEeHHBIMV KOJUIV3USAMM U
OTKpBIBaeT 115l ceOsl XyJ0)KeCTBeHHYIO BCeJIeHHYI0, KOTOPYIO He BO3MOXXHO CPaBHUTE C TeM,
0 4éM roBOPUTCS B IPOV3BEIeHW.
D. XoaMUHTY311 OBUI 4pbIM ITPOTMBHMKOM 0€3)KaJIOCTHOVI BOVIHBEL, KOTOpasi He IIaJiuT
4esioBevecKre CyApObl, KOTOpasi HMPVHOCUT paspyIIeHMs BCEMy TOMY, YTO BCTpedaeT Ha
CBOEM IIyTH, IIpeBpalliasi B TopcTh Iervia. OH paryeT MPOTUB aHTUTYMaHHOCTVI 3TOVI OOVIHY,
VI €r0 4yBCTBa, IlepeXXyBaHs M BIledaTsIeHus HallUIM OTpakeHue B ero IIPOou3BeIeHVsX.

IIpernomaBaresin:
B nosectnt «Crapuk u Mope» Xy[I0XXeCTBeHHBIVI BBIMBICEII U JeVICTBUTEeIIbHOCTh COYeTaroTCs
COBEpIIIeHHO MHayve.

12-p17i CTy/IeHT:
Opnaxgipl B xypHaite «Hbio-Vopkep» mosiBiiach KapukaTypa Ha DpHecTa XeMUHTY3sE:
MYCKYJIVICTasi BojlocaTas pyKa, CKuMarollas posy. Tak B pucyHKe, nogmmcaHHOM «/[lyira
XeMmuHryss1», ObUIM OOO3HaUeHBI JBe CTOPOHBI €ro JIMYHOCTM M TBOopuecTtBa. C ofHOM
CTOPOHBI, 3TO KyJIbT OXOTBI, KOPPWUIBIL, CIIOPTa M OCTpEIX omyieHuit. C Ipyrom cTOpOHBI,
3aTaéHHas IOTPeOHOCTh B Bepe 11 JIIOOBIL.
Haspanme nosectn «CTapmk 1 Mope» HallOMMHaeT Ha3BaHMe cKasku. [To ckazodnon cxeme
IoHayvaJly pasBopaunBaeTcs u cioxeT. Crapomy preidaky CaHTbAro He Be3€T. Bot yxe 84 mHsa
OH He MOXET IOVIMaTh HI ogHOM pbIObl. HakoHer, Ha 85 meHbp OH mOOBIBaeT HEBUIAHHYIO
pBIOy: OH HaIIEI eé Ha TaKoM ITIyOVMHe, «Ky[da He IIPOHMKaI HM OOMH dertoBeK. Hu omyH
4JeJloBeK Ha CBeTe»; OHa TaKas OOJIbIllasi, «KaKOVl OH HMKOIZA He BUIe, O KaKOM [axke
HUKOT/Ia He CJIbIIIa/l». B pasropopax crapmka c camMum cobovi BOSHUMKAET JlaKe CKa304HBIN
saumH: «Kwm-0bU TpM cecTpbL: pbIda M MouM ABe pykKm». Ho cka3ouHOro ImyTim oT
HecyacThsl K CUACTBIO B IIOBeCTM He BBIXOOAWUT. JIOIKYy ¢ HpuBsi3aHHOV K Hew J100bIdeir
aTaKyIOT aKyJIbl, VI CTAPVKY, KaK HIM OVJICS OH C HUMM, OCTA&TCs JIUIITb OOITIONAHHBIV CKeJleT
GOJIBITION PHIOHL.
Croxer «Crapmka 1 MOps» pa3sBépHYT IO 3akoHaM Muda. [levicTBue 3[ech He MMeeT
3aBeplIaoIero UTora: oHo copepiaercs no Kpyry. Cjiosa ydyenuka CaHTBATO, MaJIbuMKa:
«Temepp s1 OmISATP MOTY HOWTM C TOOOV B MOpe» — TIOUTHM AOCIIOBHO, TOJIBKO C IPYrou
VHTOHAIIVeV, [IOBTOPEHBI B KOHIIe ITOBecTH: «Terepb MbI OIISITh OyieM ppIOaumTh BMecTe». B
MOpe CTapuK OIlylllaeT He TOJIbKO OKpY)Kalolllie Belll ¥ siBJIeHMs, HO U JdaXe 4YacTu
COOCTBEHHOTO Tejla — OJIMIIETBOPEHHBIMM, O[yIIeBIIEHHBIMU. esloBeK W  CTUXUSA
MIPEeMICTaBIISIIOTCS €My CBSI3aHHBIMV POJICTBEHHBIMM VI JIFOOOBHBIMM y3aMm. B pemratorrii
MoMeHT CaHTBATO 0OpeTaeT BCIO IIOJTHOTY MUGOIOrMYecKOro MBIIIIIeHs, yKe He pasjindas
«s» U «He-s1», cebst 1 ppIOy. «MHe yXe BCE paBHO, KTO KOro yOBET, — TOBOpPUT OH cebe.
ITocTaparicsi HepeHOCUTD CTpafjaHMs Kak desioBek... VI kKak pbibar.
BaxHbIMU 271eMeHTaMVM JIUTepaTypHOro Muda SBIIAIOTCA 3arajoduHble JIEMTMOTUBBL Bot
XVDKMHa cTapuKa. BEE@ creHBI yKpallleHbl KapTMHKaMM C w3oOpaxeHmsiMu Xpucra wu
boromarepn, a mmox KpoBaThIO JIEKNUT raseTa ¢ pesysIbTaTamy OevicOOIBbHBIX MaTuent. VIx m
00CYXIAIOT CTapUK C MaJIbYMKOM:
«— «JIHKV» He MOTyT IIpOUTPaTh.
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— Kaxk 0nI mx He 1odwin KitmusiieHnckue «/Hmerb!
— He 6ovics, cornok. Bemomum o Bermkom i Mamxmo».
Cirywariao jm 310 «cocefictBo» «Cepptia I'ociopnsi» n «senmkoro du Mamkmo» B Tekcre?
Yuraresp, OPUBBIKIIMI K TOMY, YTO XeMMHIY3W caMmble BaXHbIe CBOM WeW IIpsiyeT B
TIOATEKCT, HACTOPOXXUTHCS, M He CJTyUarHoO.

13-pIVi CTy/JeHT:
XeMVHTy311 CpaBHMBAJI CBOM IIpow3BerdeHMs: c avicOepramm: «OHM Ha CeMb BOCBMBIX
IIOTPY>KeHBI B BOMY, ¥ TOJIBKO OJHA BOCBMas VX YacTh BUIOHa». Kak B duHaze cBoero
3HaMeHMTOro pomaHa «[lpomian, opyxme» mmcarenb M300pakaeT oTdasHbe reposi? C
ITOMOIIIBIO OJTHOVI JIeTaIvi, OOpOHEHHOV BCKOJIb3b: «HeMHOro 11orofis s BhIIIeN M CITyCTMIICS
IO JIECTHWIIE, U TIOIIEN K cebe B OTesIb 1oy JOXIEM». Hu cjtoBa He ckasaHO O BHYTpeHHeM
COCTOSIHUV T€pOsi, HO VIMEHHO II03TOMY «IIOf], TO>KAEM» BBI3BIBAET PACIIMPSIONINECs KPyIu
acconparMy:  OespIcxOHasE TOCKa, OecCMBICJIEHHOEe —CyIecTBOBaHMe, «IIOTepsIHHOe
IIOKOJIeHMe», «3akaT EBpombl». Tak paOoraer cucremMa HaMEKOB W YMOJIYAaHWUIL B
MIpOM3BeNeHNsIX XeMUHTY L.
B moxrekcre «Crapmuka 1 Mopsi» Oojlee ueM HajiéKue IOHATUSI — «Bepa» U «0ercOom» —
OKa3bIBAIOTCSl COIIOCTaBJIEHHBIMM ¥ IIPOTMBOIIOCTaBJIeHHbIMIU. [lake y pBIOBL, B
IIpeICTaB/IeHNN CTapyKa, I1a3a IIOXOXKM Ha «JIVIKV CBSITBIX BO BpeMsI KPeCTHOTO XOza», a Me4
BMeCTO Hoca — Ha OemicObompHyo Outy. Tpm pasa mommTBa — PpasroBop ¢ borom —
cMeHseTcsl pasropopoMm ¢ [ Mamxmo. B nyme crapuka OOproTcsl, ¢ OIHOW CTOPOHBI,
CMUpEeHHOe >XeJlaHMe IIOIpOCUTh bora o moMoriy, a ¢ APyroMl CTOPOHBI — TOpAe/vBas
IIOTPeOHOCTb CBEPUTH CBOM IIOCTYIIKM C BBICOKMM oOpasom [m Mamxmo. Korma psiba
BBIHBIPMBAET W3 IIyOMHBI, MOIMTBA M oOOpalieHMme K BeIMKOMY OevicOoimicTy 3Bydar C
ogmHakoBou cwiovt. CTapuK cCHadala HadMHaeT unTaTh «OTde Halll», a IIOTOM JyMaerT: «...51
ITOJDKEH BEPUTh B CBOM CWIBL M OBITH JOCTOVMHBIM Benmkoro Hdm Mamxkmo...» Korma
IIpOJIVDKaeTcsl pas3Bsi3Ka B ero MoeauHKe ¢ PBIOOV, CTapbIil pblibak obelllaeT IIpOYeCTb CTO
pa3 «Orde Ham» 1 cTo pa3 «boroponmiry», Ho, yous prIOy, yke He MOIUTC, He OaromapuT
bora, 3aro ¢ Top)kecTBOM 3aKimouaeT: «..S mymaro, uro ekt O Mamximo Mor Obl
CerofHs MHOVI TOpOMUThCs». HakoHerl, korga akysisl HAUMHAIOT OTPBEIBATh OT PHIOBI KYCOK 3a
KYCKOM, CTAapVK OTKa3bIBAETCS OT PEIUIMIO3HBIX BOIIPOCOB («IIYCTh IpexaMy 3aHMMAIOTCA Te,
KOMY 3a 3TO IUIATST») U IPSMO CTaBUT PsiIoM peIOaka cesitoro Ilerpa m ceiHa pprbaka dm
Mamxmuo.
Yro aT0 3HAuMT? YTO CTOUT 3a 3TOV OOpBHOO NTertTMOTNBOB? Kak 1 gpyrue repou mvicaTesis,
CTapVIK JIVIIIIEH BePBL U IIpefaH MIPY CIOpTa: MEXAy HeBepreM 1 JII000BBIO K CLIOPTY B MUpe
XeMUHTY?s1 CYIIeCTBYeT HeOXWJaHHas, HO HeCOMHeHHasl CBsi3b. Kak HM cTpaHHO,
IIepCOHAXV ero KHUI CTAaHOBATCS CIOPTCMEHaMM, TopeazopaMi, OXOTHMKaMV VIMEHHO
[IOTOMY, UTO UM yTpoxaeT HeObITie, «nada». [TorsTre «nada» (B mepeBosie ¢ MCIAHCKOTO —
«HUYTO») — KJIo4YeBoe st XeMuHryas. OTde HUYTO, Ja CBSATUTCS HUYTO TBOE, Ja MPUIIIeT
HUYTO TBOE, N1a OyAeT HUYTO TBOE, SIKO B HUYTO M B HUUTO». CJIOBO «CIIOPTCMEH» IS
XeMVHTy3s1 BOBCe He CMHOHVM CJIOBa <«IIOOEOWTeNIb»: Ieper MIoM, «nada», «HUYTO»
robenuTestert He ObiBaeT. CaHTBSITO, Hall KOTOPBIM CMEIOTCSI MOJIOIbIe PBIOaKy 11 KOTOPOro
JKaJIEIOT PBIOaKy MOCTapllle, TEPIIAT Heyaady 3a Heyaaderr: ero Ha3blBaloT «salao» — TO ecThb
CaMBIVI YTO HM Ha eCTh HeBesyumit. Ho m vt Mamxno He TIOTOMY BeJIVIK, UTO OH BCE BpeMs
BBITPBIBAET: B IIOCTIEAHEM MaTde ero KIyO KakK pa3 IPOUTrpasl, caM >Xe OH TOJIbKO eIé
BXOOUT B pOpMY U IO-IIpeXKHEMY MydmM OOJIe3HBIO C 3araJJOUYHbIM Has3BaHVEM «IISITOYHAas
mmopa». Ho gonr crioprcMeHa, OXOTHMKA, pplOaka — COXPAaHWUTD BBIAEPXKKY U TOCTOVHCTBO
B cUTyaumm «nadar.
CoBpeMeHHBIT «HACTOAIIMY MY)XXYMHa» B UYEM-TO IOHO0EH CpeqHeBEeKOBOMY phIIapio:
deomaTbBHOMY KOZEKCY COCJIOBHOV YeCTV COOTBETCTBYET HOBEVIIIINI «IIPVHIIUII CLIOPTUBHOM
vecT». B Mmpe XeMUHIy3s IIOpakeHMsSI WMEIOT TepOMYecKMiI CMBICI II0 CJIOBaM
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aMepUrKaHCKoro ImcaTesist 1 Kputuka Pobepra IlenHa YoppeHa, cujIbHBIE JIIO[IV «OCO3HAIOT,
YTO B IIPMHVIMAEMOV MM OOKCEPCKOTI CTOVIKe, 0CODOTI BBIIEPKKe, INTOTHO CXKATBIX I'ybax m
COCTOUT CBOETo pofia rmodega».
3HauuT, CHOPT 111 XeMUHIY3s1 — 3TO He IIPOCTO UI'pa. DTO PUTYyasl, JAIOLINI XOTh KaKOVI-TO
CMBICTT 0€CCMBICTIEHHOMY CYIIIeCTBOBAHMIO UeJTOBeKa.

14-b171 CTyJeHT:
DpHecT XeMMHIY311 ObUI HacTOAIIMM MYXK4MHOV. OTIMYHBI OOKcep, 3asUIblil OXOTHUK,
PBIOOJIOB 1 JIFOOMTE I KOPPUIEL, OH HauMHaJl OTKPOBEHHO CKy4aTh, KOT/ia eMy IIPUXOAMIOCh
IIOJIOJNITY CUeTh Ha ofHOM MecTe. CoOBpeMeHHVKM U Ovorpadbl mmcartesisi oTMedasIy, 4To
Gosiee My>KeCTBEHHOT'O, CTOVIKOTO U CITpaBelIMBOro YejloBeKa HY)KHO ObUIO elrlé rovckaTh. C
APYTOV CTOPOHBI, ITOOOUYHBIE CBeeHMs YKas3blBAlOT Ha TO, YTO DPHECT XeMMHTY3! ObUI
fajiek OT obpasa myeasbHOro OTIla ceMerictBa. OH MHOTO NWI ¥, TOBOPSIT, 3aBelliajl CBOO
IeyeHb MeauIIMHCKoN mKosle KomymOnickoro yHmBepcuTeTa KakK KIacCUUIecKuit odopasery
LMppo3a IleueHW. bbUl HeBepeH CBOMM MHOTOYMCIIEHHBIM >K€HaM, M3-3a 4Yero, B IIepBYIO
oudepeib, CTpagaIn ero fAeTi, KOTOpble He BUesIM OTLia 110 HecKoJIbKo JjieT. Ho riaBHbIM ero
HeZIOCTaTKOM JIIO/I}M, XOPOIIO 3HaBlIVe ero, HasblBaJlil IIpe3peHye, KOTopoe XeMUHIY3W
VICIIBITBIBJT K MaJIeyIIIeMy HposBIeHMo ci1abocti. Ml Bcé ke BeNMKMV IVcCaTeIb DPHECT
XeMMHTY311 K KOHILy CBOEro >XM3HEHHOI'O ITyTH OCO3HaJl, YTO MCTMHHOe MY)XecTBO U CuJla
HeOTHEe/IVIMBI OT TYMAaHHOCTVI ¥ MUJIOCEpasi K Oojlee CJTaOBIM. DTO IIO3BOJIVIIO €My CO3/1aTh
crapmka CaHTBATO — CBOEro JIyYIIero Trepos, 3a KOToporo oH mnomy4uiwl HoOerneBckyro
npemuo. [laHHOe mpom3BefeHMe ObUIO SKPAHM3MPOBAHO eIIé P KM3HM XeMUHIY3s, HO
BBI3BJIO y aBTOpa TOJIBKO HeromgosaHme. B 1999 romy Obula mpencraBieHa apyras
SKpaHM3alug IipomsBefleHns. OHa pasuTeIbHO OT/IMYaJach OT IepBON. IDTO ObUI
MYJIbTUILIVKAIIVIOHHBIV pwibM, HapVICOBAaHHBIN PyCCKMUM Xy IOXKHVKOM-
MYJIBTUITIMKATOpOoM AjiekcaHapoM IleTpoBbIM Ha MaTOBOM cTeKjle He TOJIbKO KVCThIO, HO U
najeliamMi. JlaHHBM MyJbTdWwIbM ObUT yaocToeH mpemun Ockap. Bor dparmeHTt sroro
MYJIBTWIbMAa, B KOTOPOM IeperrleTaroTcsi OCHOBHbIE MOTVBBI ITPOV3BEIeHVIs.
(Budeosanucy gppaemenma MyAbmuniukayuoHHoeo gpussma «Cmapux u mope» A. Ilempoba).
CaHTBSATO, CUJIBHBIN VI TOPIIBIV YeJIOBeK, OH He MOXKeT CMUPUTBCS ¢ HEYMOJIVIMBIM TeueHVeM
BpeMeHU, OTHMMAIOIMM (pu3ndecKre CIIbl. Y>ke MHOTO HeJlelIb CTapyuK BO3BpaliaeTcs Oe3
ysioBa. HakoHel1 oH IIpyHMMaeT pellieHne — YWTH 3a J00bIUert JajieKo-fajieko B Mope 1 6e3
yJIoBa He BO3BpallaThcsi. TOJIBKO Tak cTapblll pbl0ak MOXeT BepHyThb cebe yBepeHHOCTb U
camoyBakeHMe. HeMor1oriont desioBek B JIO[IKe ITOcpey Oe3pasIMyHOro K 4eIoBeKYy Mops
GopeTcsl cHavuasla C OTPOMHOV PBEIOOV, a 3aTeM C aKyJlaMy — He Ha XXWU3Hb, a Ha cMepTb. OH
GopeTcss He 3a IOJITOHHBI PHIOBETO Msca, HO 3a MPaBO XUTh TaK, KaK eMy HpaBUTCs, He
npuaBas 3HaueHMs YCIOBHOCTSM Bpofe MOJIOAOCTM W ycTpoeHHoro Obita. OH XxoueT
JI0Ka3aTh, YTO eIll¢ Ha MHOTOe CII0COOeH, YTO OH He CJIOMJIeH BO3pacTOM, HWUIIETOV, YTO
BHYTPU OH BCE eIl TOT, KOTOPOMYy He OBUIO paBHBIX IIO CWIe, YeMIIMOH, KaK ero Bce
HasbiBayiM. OH 3axoTesl ocTaThcsl HerobexeHHbIM. OH OopeTcsi IIPOCTO IIOTOMY, YTO OH
yeJIoBeK — a 3Ha4uT, He B ero IIpupojie oTcTymnaThk. Tem He MeHee, 5T0 keslaHue CaHTBSATO
ocTaTbCs COOOVI, TeCHO IlepeIlIeTeHO C ero 4yBCcTBaMM K IIpupore, K Mopio. Mope mis
CaHTBsITO X1BOe, a ero obuTaTe/lM — ero ceMbsl. B omperesieHHBIVI MOMEHT OH YyBCTBYeT
eIVIHEeHVIe ¢ MOPeM, UTO IIPeKPacHO mepedaHo B MysbTdwibMe. OH OIHO Iiejioe ¢ puIdOTL,
KOTOPYIO OH JIOJDKEeH yOWuTb, HO KOTOPYIO OH yBaXKaeT M JroOwT, Kak Oparta. IToemmmok
CTapmKa ¢ OTPOMHOVI pbIOOVL, KOTOpasl AOJIT0 HOCKIIA €ro JIOAKY 1o ['onbderpumy, cran mrs
aBTOpa ITOBOJIOM paccKa3aTb O JOCTOVMHCTBE YeJIoBeKa, O TrOpedn M CYacThe ITo0emmTerts,
OCTaBIIIerocs C 0OIIOJaHHBIM aKyJIaMy OCTOBOM pbIObL. Ppibak CaHThAro MOATBEpAIII YacToO
MIOBTOPSIIOIIYIOCS B KHUTax D. XeMHTyast cTvHy — «[lobemmrernp He moydaeT HUYEro».
besycniosno, «Crapuk m MOpe» — TVMH 4YeJI0BEYeCKOMY MYXecTBy. A D. XeMMHIyY3VI, KaK
MPaBVIIBHO TOAMETWI BCé ToT ke CanmHmKep, — crapbiv mnmeMep. B 6opbbe 3a cBoto peiOy
OH IIpefIiouesl He pe3aTh PYKU O JIeCKY, a yIlepeTb CTapyIo ABYCTBOJIKY B I10JI 11 IIOKOHUUTB C
coborr.
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13-b171 CTyIeHT:
ITponoirkasi TeMy, XOTeJIoCh OBl 3auMTaTh PparMeHT W3 3TOTO IIpoM3BereHNs, B KOTOPOM
CKOHIIEHTPVPOBaHbI KIIFOUeBbIe VeV ITOBeCT:
“Fish,” the old man said. “Fish, you are going to have to die anyway. Do you have to kill me
too?”
That way nothing is accomplished, he thought. His mouth was too dry to speak but he could
not reach for the water now. I must get him alongside this time, he thought. I am not good
for many more turns. Yes you are, he told himself. You're good for ever.
On the next turn, he nearly had him. But again the fish righted himself and swam slowly
away.
You are killing me, fish, the old man thought. But you have a right to. Never have I seen a
greater, or more beautiful, or a calmer or nobler thing than you, brother. Come on and kill
me. I do not care who kills who.
Now you are getting confused in the head, he thought. You must keep your head clear. Keep
your head clear and know how to suffer like a man. Or a fish, he thought.
“Clear up, head,” he said in a voice he could hardly hear. “Clear up.”
Twice more it was the same on the turns. I do not know, the old man thought.
He had been on the point of feeling himself go each time. I do not know. But I will try it once
more. He tried it once more and he felt himself going when he turned the fish. The fish
righted himself and swam off again slowly with the great tail weaving in the air. I'll try it
again, the old man promised, although his hands were mushy now and he could only see
well in flashes. He tried it again and it was the same. So he thought, and he felt himself going
before he started; I will try it once again.
He took all his pain and what was left of his strength and his long gone pride and he put it
against the fish's agony and the fish came over onto his side and swam gently on his side, his
bill almost touching the planking of the skiff and started to pass the boat, long, deep, wide,
silver and barred with purple and interminable in the water.

ITpertomaBaresin:
[Tourn rox Hasaz B aBTOKaTacTpode nornd most ['purope Buepy. Emte mpw xv3HM oH cTai
KJTaCCMKOM. B cBOMIX JMpwdecKmx IIpOM3BeNIeHMSX OH IIPOCIIAaBIIsUI CBOIO POAVHY, TPy
IIPOCTBIX KPeCThsIH, KOTOPBIMM BOCXMITIAJICS, JIIOZIeV, cpefiyt KOTOphIx BeIpoc. Ho uarre Bcero
I'purope Buepy oOpamiasica k oOpa3sy MaTepu, KOTOPBII B €ro CTMXOTBOPEHsIX
accoumvpyetcsi u ¢ Ponueom, 11 ¢ MaTepbIo-3allMTHUIIEN, 3aCTYITHULIETI.

15-b171 cTyJeHT:
Aureliu Busuioc zice urmdtoarele despre Grigore Vieru: «<Om cu merite ca si noi, dar mai
multe; om cu pacate ca si noi, dar mai putine”.
Azi, cand lumea e in alertd in cdutarea fericirii sub chip de pasdre albastrd, rareori intalnesti
un om care te-ar mira prin virtutile lui alese, prin calitdtile elevate ale personalitatii lui. O
adevdrata calduza ne este Grigore Vieru — poetul si publicistul, copilul si adolescentul, omul
matur si inteleptul cu parul carunt. El mangaia pe crestet copilasii de gradinita din paginile
»~Albinutei”; prin intermediul , Abecedarul”-ui, deschidea larg usile incdpatoare ale scolilor
si gimnaziilor, imbiindu-i pe copii sa le treaca pragul. Liceenii si studentii se infrupta din
metafora poetului, care-i ajutd sa-si formeze orizontul estetic si personalitatea. Poetul a
muncit mult pentru ca noi sd vedem mai lesne partea frumoasa a vietii atunci, cand in jur ni
se pare cd totul s-a ndruit, ca ne prabusim in haos, incercand si chiar reusind sa creeze un
echilibru in sufletele noastre, sd ne salveze prin frumos. Rapsodul Grigore Vieru a fost
barbatul cu un profund sentiment de dragoste pentru fiinta cea mai aproape - mama - si de
la el, poetul mare, nu e tarziu niciodata sa invatam si noi a o simti si a o iubi pe mama.
Grigore Vieru a creat, prin cartile sale de referintd, la care a trudit pe indelete, cu daruire si
vocatie, o viatd intreaga — ,Numele tdu Aproape”, ,Un verde ne vede”, ,Fiindca iubesc”,
,Taina care md apard”, , Cel care sunt”, ,Rdddcina de foc”, , Izvorul si clipa”, ,, Hristos nu are
nici o vina”, ,Curatirea fantanii”, ,Rugdciune pentru mama”, , Vad si marturisesc”, ,Acum
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si in veac” — o capodoperd care s-a ,zidit” vers cu vers, metaford cu metaford, idee cu idee
in sufletul fiecdruia, ajungand sa devina fiintd din fiinta noastrd, spiritualitate din
spiritualitatea noastra. Poetul a fost inzestrat cu o vie si cuceritoare disponibilitate sufleteasca
si, prin aceasta, el solicitd coparticiparea cititorului. El a creat un anumit mecanism de
gandire, o viziune viu particularizatd, privind viata trdita si perspectiva angajarii intr-un
viitor necunoscut: ... Da, da,/Omul poate afla/Cum e pe lund, pe stea./Dar cand va afla,/O,
cand va afla,/Cum e in inima mea?!”. Poetul continud, asadar, specificul mitologic de
interpretare a esentei vietii. Reusind sa intruneasca intr-un tot organic si indisolubil cele trei
aspecte fundamentale ale unei creatii artistice veritabile - esteticul, eticul si cognitivul -,
poetul a crescut Pomul Neamului. Poezia sa e codrul si furtuna, soarele si pamantul, vara,
toamna si iarna, mama si iubita, istoria si limba noastrd, si cuprinde in tainele sale profunde
tot ce are poporul roman mai scump si mai durabil - viata.
Pe firmamentul vietii sale s-au perindat multe evenimente. El a cunoscut groaznica foamete,
a gustat din amarul orfanului, a arat si a seméanat dealurile Moldovei, s-a scdldat in doinele
strdbune, si-a iubit plaiul, a iesit cu tricolorul in inima la marile Adundri Nationale si, pentru
toate acestea, de multe ori, ,,a stat niste ani inchis in sine”.
Durerile lumii nu pot sd nu fie vazute de ochiul vigilent al poetului. Ele sunt incondeiate in
toatd creatia lui Grigore Vieru. Pornind de la cele mai simple sentimente si imagini ale
copilului, poetul ajunge la meditatii de certa greutate artistica, modeland cuvantul cu o mare
madiestrie, ca un mester faur.
Vieru, pare-se, are un singur erou, un singur ideal, un singur chip, care ii strapunge creatia
dintr-un capat in altul. Versurile lui vin fierbinti, palpitand pana la ultima virguld, vin sa
strecoare in sufletul cititorului un fior de dragoste si sfintenie pentru pamantul natal.

16-b171 CTyJeHT:
Mama - cuvant indltator! Primul nostru cuvant! Orice copil vede in mama lui o fiinta
mareatd, fara de pacat, puternica ca o stanca in mare si, in acelasi timp, o fire blanda, o zana
ce a coborat din taramul basmelor.
Dragostea pentru femeie, in sensul larg al cuvantului, inseamnad, de fapt, la Grigore Vieru
dragostea pentru mama. Mama - indicele maternitatii, este marele simbol in creatia viereana.
,Fdptura mamei” are, pentru Grigore Vieru, o importantd cosmica:
,Usoara maicd, usoara,
C-ai putea sa mergi calcand
Pe semintele ce zboara
Intre ceruri si pAmant”.
Mama trdieste, la Grigore Vieru, intre cer si pamant, adicd mereu in mintea poetului. Mama
este simbolul addpostului, cdldurii, dragostei si hranei care, pe parcursul vietii, insotesc
poetul. Pentru Grigore Vieru fericirea s-a ndscut la sat. Femeia muncitd, mama, isi plimba
faptura intre slujbe. Fdra a se evidentia, Mama poetului a crezut neincetat in Dumnezeu si
aceasta credintd a ajutat-o:
“Mama mea viata intreaga
A trdit fard barbat,
Singuri noi eram in casa
Ploi cu grindina cand bat”.
Dupd cum o demonstreaza aceste versuri, mama poetului, chiar dacd a trdit fara barbat, a
luptat pentru a supravietui, iar ploile cu grindind semnifica tristetea, durerea si necazul. Ea
le-a trdit singura fara a apela la ajutorul ciuva.
La fel de frumos Grigore Vieru o descrie pe mama, cadnd coace paine in cuptor. Vorba unui
prozator: ,El scrie despre mama sa ca la gura cuptorului, cand se face painea”.
Mama, ca motiv fundamental al creatiei lui Grigore Vieru, cunoaste diferite intruchipari: de
la o fiintd abia ascuns4 in mantia versului, pana o fiintd coraportata cu patria si pamantul. In
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general, poetul isi cere scuze de la mama pentru o vind care nu-i apartine, si anume pentru
faptul cd nu a putut la timp sd-i multumeascd, s-o ajute, sa-i impartaseasca durerea si
bucuria.
Din opera materului poet, desprindem ideia cd mama ne cheamad la ea, ne alind supdrarea,
nelinistea si bolile. Unde nu s-ar afla omul, el isi aminteste de pamantul natal si de casa si le
coreleazd pe toate cu chipul mamei. Mama, in viata omului, atinge culmile emotiilor. Citind
poeziile lui Grigore Vieru, ne amintim, in primul rand, de mama noastra si ne ddm seama ca
intradevar ea ne-a dat viatd, ne-a educat, ne-a invatat sa deosebim binele de rdu, iar noi, la
randul nostru, trebuie sa-i acordam atentie, s-o ascultdm, pentru ca ea ne doreste doar binele.
Reactiile fundamentale ale liricii lui Grigore Vieru — miscdrile solemne ale sufletului - sunt
indreptate spre mama ca si miscarile ciclice cosmice, care se adund intr-un centru nuclear.
IlperogaBaTesib:
MHorme CcTMXOTBOpeHMsI II03Ta IMOJIOXeHBI Ha My3bIKy. [IpocimymraeM omHO w3 HUX B
vcnoniHeHuu Viona v Joviaer Anpay Teomoposuu «Aprinde-ti candela».
(36yuum ayouoszanuce nechu VMowna u Jounwl Ardu TeodopoBuu «Aprinde-ti candela»).

3. 3aK/II0YNTe/IbHBIV 3Tall CeMMHapa.
ITpernomaBaresin:
A Terrepb IpoBenieM BUKTOPWHY, KOTOpasi IOMOXKeT 0000IINTE IIpeIcTaB/IeHHbIN MaTepuall.
17-w1v1 cTyAeHT (npedsazaem npucymcmbyouum Boimanyms kapmouky ¢ 60npocom):
1. K xakoMy JiMTepaTypHOMY TeUeHWIO OTHOCST JIyullve mpoussefeHns OHope fe baipsaka
u I'foctaBa dr106epa?
2. Yem xapakTepusyeTcs «peaji3M» KaK JIMTepaTypHoe TedeHve?
B geM BBIpakaeTcs «TUIMYeCcKOe» U «xapaKTepoJiorieckoe» B mpomnsseneHmsx OHope fie
basnp3aka 1 ['foctaBa ®dobepa?
Yro nmobyamito A. C. ITymkmaa K HarmmcaHmio «baxumcaparickoro ¢poHTaHa»?
Kaxk Berpaswi T. MaHH cBoe mounTaHue pyccKO JIUTepaTypbl?
Kaxos mcaress o yoexnenvo T. ManHa?
Yro mpomemoncTpuposai I'. 'ecce B mpoussenenun «Mexy Kojiec», onmpasch Ha CBOV
OIIBIT?
8. K kakmMm coObITisiM oOparraeTcss O. XeMuHrys B poMasax «llpomiait, opyxme!»,
«Pwuecta» n «[1o KOM 3BOHUT KOJIOKOJI»?
9. Hasosute ocHOBHBIE MOTUBBI IToBecTV «CTapuK 11 MOpe» D. XeMUHIY .
10. Yert obOpas3 crait 1ieHTpaIbHBIM It TBOpYecTBa I'. Buepy?
11. HasoBure m1aBHble TeMmbl aupuku I'. Buepy.
ITpenonxaBaTeb:
Ha sToM MBI 3aBeplllaeM Halll ceMrHap. XO4eTcs ellle pa3 MOAUYepKHYThb: XyA0KeCTBeHHOe
Ipou3BerieHre, KaKuMM OBl «OTOPBAaHHBIM» OT [EVCTBUTEIILHOCTM OHO He Kas3asloch,
HeMbICIVIMO Oe3 Hee. ColmasibHBIe IIPOLIeCCH], BHYTPeHHVIE KOH(IIVIKTHI, YBUI€HHBI KOTTla-
TO IIpeIMeT, IIpOoYMTaHHasl KHUTa WIM YCIIbIIIaHHAs KOITA-TO MCTOpws, obpa3 robmmoro
yesioBeKa IIproOpeTaloT HOBOe OOOOINeHHOe 3HaudeHWe B TeKCTaxX IIvcaTesieVi, II03TOB U
JdpaMaTypros.

«»

N o

PexoMeHIanmm: OTMedeHHBbIe 3Be3[JOYKaMl OTPBIBKM W3 KPUTHUYECKOW JIUTepaTyphel Ha
CppaHL[y’&CKOM " HeMeLIKOM A3bIKaX MOXXHO 3aMeHWTb Ha CppaI"MeHTBI "3 XyHOOXeCTBEHHBIX
nponsBeneHuit «Magam bosapu» I'. @rrobepa n «Mexmy xortec» I'. Tecce.

Mcnonp3oBaHHas1 JIUTeparypa:

I'UIBAEHBEPT, A. Baxuucapaickuti gponman / /http:/ /www.crimeaplanet.ru/fountain-of-bakhchisarai.html.

Kusnennwiti nyme Iecce / / http:/ /www.hesse.ru/bio/way/ [=I'mpaerGepr].

KAHEBCKASL, A. Dpuecm Xemuneysu «Cmapux u Mope» (,The Old Man and the Sea”) //http://e-
motion.tochka.net/review /7646.html [=KaneBckasi].
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CBEPIJIOB, M. Ioomexcm: «Cmapux u mope» Xemureyssa / /http:/ /lit.1september.ru/articlef. php?ID=200401110
[=CsepmoB].

Caobapy aumepamypoBedueckux mepmurob. Pen.-coct.: JLV. Tumodees 1 C.B. Typaes. Mocksa, «IIpocsemienmie»,
1974 [=Curobape. .., 1974].

DATEEBA, E. Dprecm Xemuneysu: xusmv, eepou, mbopuecmbo [ /http:/ /works tarefer.ru/43/100137/index.html
[=Dateera].

Dpnecm Xemuneysu / /http:/ /culture.niv.ru/doc/literature/world-encyclopedia/440.htm [=3pnecm...].

Doamna  Bovary ——  Gustave Flaubert //http:/ /rot-izzy.blogspot.com/2010/01/doamna-bovary-gustave-
flaubert.html [=Doamna. . .

Eugénie Grandet / /http:/ /referat.clopotel.ro/Eugenie_Grandet-6557.html [=Eugénie...].

Grigore Vieru — sintezd literard [/ /http://www.preferate.ro/referat-orice-categorie-Grigore-Vieru---sinteza-
literara-0-3008.html [=Vieru].

HEMINGWAY, E. The Old Man And The Sea //http://www.docstoc.com/docs/14622364/0ld-Man-
And-The-Sea-Free-Online/ [=Hemingway].

Hermann Hesse: Unterm Rad / /http:/ /www.dieterwunderlich.de/Hesse_rad.htm [=Hermann...].

Honoré de Balzac / /http:/ /ro.wikipedia.org/wiki/Honoré de Balzac [=Balzac].

TIANOSGS], I. Thomas Mann. Bucuresti: Editura pentru literatura universald, 1965 [=lanosi, 1965].

JEAN-LUC. Madame Bovary: une ceuvre réaliste ou romantique? / /http://www.etudes-litteraires.com/madame-
bovary.php [=Jean-Luc].

Motivul mamei in operele lui Vieru //http://www.e-referat.net/referate/romana/motivul-mamei-in-operele-
lui-vieru [=Motivul...].

MANN, Th. Moartea la Venetia. Biblioteca pentru toti. Editura pentru literaturd, 1965 [=Mann, 1965].
MANN, Th. Der Tod in Venedig. Frankfurt/Main, Fischer Taschenbuch Verlag, 1977 [=Mann, 1977].
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DESPRE AUTORI

Hagar Khalil-Akil - (1) profesoard de limbd franceza ca limbad strdind in ciclul II si intr-o scoald
experimentald de limbi din Egipt; (2) traducdtoare din francezd in arabd si din araba in franceza (limbajele
oficial, administrativ si tehnic); (3) din 2009, doctorandd in didactica limbilor si a culturilor la Universitatea
Paris 3, Sorbona Noud; (4) membra a Asociatiei Doctoranzilor Universitatii Paris 3, Sorbona Noud, membra a
echipei (DILTEC) UFR DFLE, Franta; (5) participantd la proiecte de cercetare si co-autoare a unui proiect de
formare continud; (6) participantd la elaborarea de metode si instrumente pedagogice si informatice (base de
date de ordin lingval); (7) stagii multiple in didactica limbii franceze ca limba strdind si informatica (in 1997,
un stagiu de formare de lunga duratd in lingvistica francezd, in cadrul INJEP, Paris, Franta; in 2007, un
stagiu de formare in administrarea scolii in cadrul Institutului National de Studii Critice, Paris, Franta; stagii
repetate in informaticd si gestionarea bazelor de date, Paris, Franta); (8) in 2003, bursiera (in didactica limbii
franceze ca limba strdind) a Universitatii ,Jules Verne”, Amiens, Franta; (9) domenii de preocupare
stiintifica: limba franceza ca limba straind, didactica limbii si a culturii franceze.

Grigore CANTEMIR: 1) doctor in filologie; 2) conferentiar universitar, Catedra Limba Romsnd,
Universitatea de Stat , Alecu Russo” din Balti; 3) autor a 30 de lucrari stiintifice si didactice; 4) membru al
Seminarului Stiintific de Profil de Sustinere a Tezelor de Doctorat la specialitatea 10.02.01 - Limba romsna
(Universitatea de Stat ,Alecu Russo” din Balti); 5) participant la intruniri stiintifice nationale si
internationale; 6) domeniile de cercetare: gramatica limbii roméne, gramatica comparatd a limbilor romanice,
istoria limbii roméne.

Svetlana TIMCIUC: 1) profesoara de grad superior; 2) autoare de lucrdri stiintifice si didactice; 3)
participantd la seminare nationale.

Micaela TAULEAN: 1) doctor in pedagogie; 2) lector superior la Catedra Limba Engleza a Universitatii de
Stat «Alecu Russo» din Balti; 3) autoare a peste 40 de lucrari stiintifice si didactice, publicate in tard si peste
hotare; 4) organizatoare de colocvii nationale si internationale; 5) participantd la intruniri stiintifice nationale
si internationale; 6) membrd a colegiului de redactie al revistei ,,Glotodidactica”; 7) domeniile de cercetare:
didactica limbilor strdine, didactica limbii engleze ca limbad strdina.

Angela COSCIUG: (1) doctor in filologie; (2) conferentiar la Catedra Filologie franceza a Universitatii de Stat
«Alecu Russo» din Balti; (3) membrd a Seminarului de Profil de Sustinere a Tezelor de Doctorat la
specialitatea 10.02.05 - Limbi romanice (Universitatea de Stat din Moldova); (4) membrd a Consiliului
Specializat de Sustinere a Tezelor de Doctorat la specialitatea 10.02.05 - Limbi romanice (Universitatea de
Stat din Moldova); din 2010, conducédtoare de doctorat la specialitatea in cauzd; (5) recenzent oficial la teze de
doctorat in filologia romanicd; (6) din 2007, studii de post-doctorat la Universitatea de Stat din Moldova; (7)
autoare a 70 de lucrdri stiintifice si didactice (monografii, studii, eseuri, manuale, ghiduri, note de curs,
articole, rezumate), publicate in tara si peste hotare (Romania, Rusia, Canada, Albania etc.); (8) organizatoare
de colocvii nationale si internationale; (9) editoare de volume ale manifestarilor stiintifice nationale si
internationale; (10) participantd la 80 de intruniri stiintifice nationale si internationale; (11) redactor-gef al
revistei internationale «Limbaj si context», redactor-sef al revistei ,Glotodidactica”; (12) membrd a
comitetului stiintific al revistei «Mosa Te Icropus” (,Limba si Istorie”), publicatd in cadrul Universitatii
Nationale ,Taras Sevcenko” din Kiev, Ucraina, al revistei ,Communication Interculturelle et Littérature”,
publicatd in cadrul Universitatii ,Dundrea de Jos”, Galati, Romania si al revistei , Concordia discors vs
discordia concors”, publicatd in cadrul Universitatii ,Stefan cel Mare”, Suceava, Romania; (13) bursierd a
Guvernului Frantei (2007); (14) domeniile de cercetare: lingvistica romanicd, semiotica generald, semiotica
literard, teoria discursului, limbajul francez specializat, traductologia, literatura francofond, didactica limbii
franceze.

Ecaterina NECULCEA: 1) lector universitar, Catedra Filologie Germand, Universitatea de Stat «Alecu
Russo» din Balti; 2) secretar al revistei “Glotodidactica”; 3) autoare a 9 lucrdri stiintifice si didactice,
publicate in culegeri si reviste de prestigiu din tard; 4) participantd la intruniri stiintifice si metodice
nationale si internationale; 5) castigatoare a numeroase graturi, oferite de universitdtile din Germania si
Elvetia; 6) domeniile de cercetare: literatura germand, literatura comparats, didactica literaturii.
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NOTES ON CONTRIBUTORS

Hagar Khalil-Akil - (1) teacher of French as a second language (MA studies) at an experimental school of
languages from Egypt; (2) translator from French into Arabic and from Arabic into French (official,
administrative and technical languages); (3) PhD student in Applied Linguistics and Cultures at Paris 3
Sorbonne Nouvelle University since 2009; (4) member of PhD Students Society of Paris 3 Sorbonne Nouvelle
University, member of DILTEC and UFR DFLE teams, France; (5) participant in research projects and co-
author of a continuous training project; (6) participant in the working out of the pedagogic and
informational methods and tools (language database); (7) multiple trainings in FFL and computer science (in
1997, long-term continuous training in French Linguistics within INJEP, Paris, France; in 2007, a training in
school administration within the National Institute of Critical Studies, Paris, France; repeated trainings in
computer science and database management, Paris, France); (8) in 2003, scholarship winner (in Applied
Linguistics in FFL) of Jules Verne University of Amiens, France; (9) research areas: FFL, applied linguistics
and French culture.

Grigore CANTEMIR: 1) Ph.D.; 2) Associate Professor, Romanian Language Department, Alecu Russo State
University of Balti; 3) author of 30 scientific and didactic works; 4) member of the Scientific Sprecialization
Seminar for the Defense of the Doctoral Theses, speciality 10.02.01 - Romanian Language (Alecu Russo State
University of Balti); 5) participant in national and international scientific conferences; 6) research areas:
Romanian grammar, comparative grammar of the Romance languages, history of the Romanian language.

Svetlana TIMCIUC: 1) Senior Teacher of Romanian; 2) author of works in applied linguistics; 3) participant
in national seminars.

Micaela TAULEAN: 1) Ph.D.; 2) Senior Lecturer at Alecu Russo State University of Balti, English Language
Department; 3) author of more than 40 works in applied linguistics and cultures, published in Moldova and
abroad; 4) organizer of national and international conferences; 5) participant in scientific national and
international meetings; 6) member of the editorial board of Glotodidactica Journal; 7) research areas: applied
linguistics, applied linguistics in EFL.

Angela COSCIUG: (1) Ph.D.; (2) Associate Professor, French Philology Department, Alecu Russo State
University of Balti; (3) member of the Scientific Specialization Seminar for the Defense of the Doctoral
Theses, speciality 10.02.05 - Romance languages (Moldova State University); (4) member of the Scientific
Specialization Council for the Defense of the Doctoral Theses, speciality 10.02.05 - Romance languages
(Moldova State University); (5) scientific adviser and reviewer of Doctoral Thesis in Romance philology; (6)
since 2007, post-doctoral studies, Moldova State University; (7) author of 70 scientific and didactic works
(monographs, essays, studies, textbooks, guides, courses of lectures, articles, abstracts) published in
prestigious national and international journals and volumes (in Moldova, Romania, Russia, Canada, Albania
etc.); (8) organizer of scientific conferences; (9) publisher of scientific national and international conference
volumes; (10) participant in 80 national and international scientific conferences; (11) editor-in-chief of Speech
and Context International Journal of Linguistics, Semiotics and Literary Science; editor-in-chief of
Glotodidactica Biannual Journal of Applied Linguistics; (12) member of the Scientific Board of Mo6a me
Iemopus/Language and History Journal published at Taras Sevcenko National University of Kiev, Ukraine, and
of the Scientific Board of Communication Interculturelle et Littérature/Intercultural Comunication and Literature
Journal published at Dunérea de Jos University of Galati, Romania; (13) Grant of the French Government
(2007); (14) research areas: Romance linguistics, general semiotics, literary semiotics, discourse theory,
specialized French Language, translation studies, Francophone literature, Applied Linguistics.

Ecaterina NICULCEA: 1) Lecturer, German Philology Department, Alecu Russo State University of Balti; 2)
secretary of Glotodidactica Journal of Applied Linguistics and Cultures; 3) author of 9 scientific works
published in prestigious national and international journals and volumes; 4) participant in national and
international scientific conferences; 5) winner of several grants offered by universities from Germany and
Switzerland; 6) research areas: German literature, comparative literature.
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APARITII RECENTE / NEW BOOKS

1
Angela COSCIUG

oemorenorocs | COSCIUG, Angela. Eléments de morphologie frangaise: régles et exercices. Balti: Presa universitard

FRANCAISE:

REGLES ET EXERCICES bél;eané, 2010. 217 p.

Cet ouvrage est composé pour les étudiants de la I et IIe années des facultés des Lettres et des Lettres
Modernes de la République de Moldova qui étudient le frangais comme langue étrangere.

Dans 1'élaboration de cet ouvrage l'auteur a tenu compte du fait que certaines parties de discours ont été
déja abordées pleinement dans des manuels a part par ses prédécesseurs. Il s'agit de L’article frangais:
signification et valeurs (auteurs M. lonitd et V. Banaru), d'Une grammaire des mots outils: I'article et les
connecteurs discursifs (auteurs M. Ionitd et A. Lenta) et de Le verbe frangais: grammaire et exercices de grammaire
(auteurs M. Ionitd, V. Banaru, A. Lenta, A. Rusu, N. Crivceanschi et E. Prus).

Cet essai a pour ambition d’aboutir a une meilleure maitrise de la grammaire pratique de la langue
francaise comme langue étrangere, de faire prendre conscience aux étudiants du réle important joué par la
grammaire dans 1'élaboration méme du sens et, en éveillant la curiosité et l'intelligence de l'apprenant, de
justifier ’existence méme de cet enseignement.

L’ouvrage se veut donc a la fois:

- une grammaire débouchant sur I’expression orale et écrite;

- une grammaire de référence;

- une grammaire du contexte.

Une autre ambition de cet essai est de fournir a l'utilisateur (du spécialiste qu’est 'enseignant aux
apprenants que sont les étudiants) les moyens de parvenir a ses fins. L’observation des classes de francais de
la faculté a montré a l'auteur la nécessité d’'un outil souple et cohérent, concu de facon a permettre les
utilisations les plus variées. L’auteur a voulu répondre a la diversité des besoins, caractéristique pour les
classes a la fac, par un appareil pédagogique qui permette un grand nombre d’approches, fussent-elles
radicalement différentes.

L’étude de la grammaire du FLE dans toute la variété de son fonctionnement implique que ne soit négligé
aucun de ses aspects.

Plusieurs paragraphes de l'essai portent sur la structure des unités de la langue: noms, adjectifs, verbes,
adverbes, prépositions, conjonctions etc. Ces paragraphes renferment également des exercices qui viennent
renforcer le corpus des régles décrites.

Deux chapitres de la premiére partie de 1'ouvrage, accompagnés de nombreux exercices, sont consacrés
aux temps et aux modes du verbe francais et a ses formes spécifiques. Le souci de la manipulation des
formes de la conjugaison est également constant dans tous les exercices.

Plusieurs exercices sont proposés sur 'accord du verbe francais, de son participe passé, du nom et de
'adjectif. Tous ces exercices ont pour but de donner aux étudiants du FLE des connaissances et de former
des performances dans cette langue.

Plusieurs exercices d’expression sont proposés a la fin de chaque paragraphe de 1'ouvrage. Ces exercices
sont construits sur des conditions diverses comme : dites quels changements de sens entraine le passage de telle ou
telle forme a telle ou telle forme, expliquez le motif de I'emploi de telle ou telle unité, traduisez tel ou tel élément de
langue, répondez a telle ou telle question, continuez telle ou telle phrase, composez des phrases sur tel ou tel modeéle etc.

L’auteur a délibérément concu l'ouvrage de facon a laisser le professeur libre de sa démarche
pédagogique. On s’est éloigné méme de 1'ordre constant adopté pour 'exposé de chaque notion et surtout
des exercices qui viennent appliquer en pratique une regle. Tout ¢ca pour donner au professeur plus de
liberté «didactique» et stimuler son désir d’enseigner la grammaire du FLE compte tenu des possibilités, des
nécessités et des intéréts des apprenants.
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Angela COSCIUG
Lidia CIOLACU

40 TESTS
POUR AMELIORER
VOTRE FRANCAIS

COSCIUG, Angela, CIOLACU, Lidia. 40 tests pour améliorer votre francais. Balti: Presa
universitard balteana, 2010. 117 p.

Ce recueil de tests est un ouvrage a I'usage des lycéens qui préparent I'examen de BAC en frangais langue
étrangere et des étudiants débutants des facultés des lettres et des lettres modernes.

Les tests d’entrainement sont composés sur cinq niveaux de complexité. Pour chaque niveau, les auteurs
proposent huit tests dont les premiers quatre sont plus simples et les derniers quatre - plus compliqués.
Chaque test renferme quatre parties:

1. Activités textuelles (lecture, réponses aux questions, composition du plan du texte et de son résumé,

commentaire de certaines phrases et proverbes etc. );

2. Activités lexico-grammaticales;

3. Civilisation francaise et civilisation universelle;

4. Créativité.

Les tests ont cette structure pour réaliser pleinement les objectifs suivants:

1) enseigner aux lycéens et aux étudiants débutants a comprendre un texte inconnu, écrit en frangais;

2) enseigner la délimitation du contour temporel, spatial et actantiel d'un texte;

3) faire comprendre les axes thématiques et les zones d’intérét privilégié d’un texte;

4) apprendre a analyser et a interpréter le texte du point de vue expressif et sémantique;

5) enseigner a formuler correctement un avis sur le texte en un francais soigné;

6) faire comprendpre la structure du texte et les possibilités de sa cloture totale et partielle;

7) enseigner a comprimer le contenu du texte jusqu’a 10 phrases;

8) apprendre aux lycéens et aux étudiants débutants la culture francaise et universelle.
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RECENZII / REVIEWS

1
Angela COSCIUG
Lidia CIOLACU

10 TESTS COSCIUG, Angela, CIOLACU, Lidia. 40 tests pour améliorer votre francais. Balti: Presa

Vomkemanens | universitara bilteans, 2010. 117 p.

Prezenta lucrare constituie o culegere de texte urmate de activitdti de post-lecturd, exercitii si
sarcini de civilizatie si creativitate, destinatd liceenilor din clasa terminala si studentilor care se
pregatesc de examenele de Bacalaureat.

Culegerea prezinta interes prin selectarea reusitd a textelor care sunt extrase din operele
autorilor francezi contemporani (J.-P. Sartre, M. Pagnol, M. Villard s.a.). si care apartin diferitelor
genuri - prozd, poezie, interviu.

In plus, activitatile de post-lectura contribuie la formarea competentelor de comprehensiune a
mesajului scris, competentd recomandatd de Cadrul European Comun de Referintd, prin sarcinile
propuse, care sunt axate pe intelegerea globald si specificd a textului, identificarea parametrilor lui
lingvistici (localizarea temporal-spatiald, structura actantiald), analiza realizatd la diferite niveluri
(semantic si stilistic), sarcini de restructurare a informatiei din text - comprimare, reformulare,
comentare.

Exercitiile prevad dezvoltarea competentei lexicale si a celei gramaticale, ambele facind parte
din competenta lingvisticd, in conformitate cu curriculum-ul national la limba franceza pentru
clasele de liceu. Toate sarcinile sunt formulate pe baza enuntului, unitate minimald de comunicare.

Sarcinile de creativitate contribuie la formarea competentelor de exprimare orala si scrisa prin
abordarea unor probleme care preocupa tinerii in prezent - mijloacele de comunicare, relatiile
interpersonale, cariera etc., fapt care motiveaza exprimarea lor intr-o limba stradina.

Sarcinile de civilizatie dezvolta competentele interculturale prin teme care vizeaza patrimoniul
cultural european (de exemplu, domeniul artelor: pictura, fotografia).

Viorica MOLOSNIUC,
doctor in filologie, conferentiar universitar,
Universitatea de Stat din Moldova
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ANUNTURI/ ANNOUNCEMENTS

Internet dans la didactique du francais

BONJOUR DE FRANCE!

Un outil interactif pour faciliter votre
apprentissage du frangais

http://www.bonjourdefrance.com
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